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RESUMO

A formagio continuada dos professores estd diretamente ligada a um ensino de qualidade. E nesse
sentido que estudaremos as contribui¢des do ciclo reflexivo para a formagao inicial e continuada do
professor, j& que o ciclo reflexivo se propde a contribuir para a formacao critica docente. Tal estudo foi
feito através da analise dialdgica de um corpus construido a partir de um ciclo reflexivo do grupo de
pesquisa “Formagdo Continuada em Colaboragdo: caminhos para ressignificagdo das praticas
pedagogicas”, da UFERSA campus Carautbas, ¢ de uma pesquisa bibliografica focada nos conceitos de
enunciado e dialogismo contidos nos escritos do Circulo de Bakhtin, bem como no estudo sobre o
ciclo reflexivo e formacéo critica, baseado em autores como Aguiar e Ferreira (2007), Paiva Brasil
(2010), Freire (2013), Ibiapina (2003), Pimenta (2005), Albuquerque (2008) e outros autores de suma
importancia. O objetivo principal deste estudo consiste em analisar as relagdes dialdgicas presentes no
ciclo reflexivo, buscando entender de que maneira o didlogo se configura nessa pratica e, a longo
prazo, impacta na formagdo de professores. A partir da analise dialdgica do ciclo reflexivo e a
pesquisa bibliografica, identificamos que através desses ciclos hé a contribui¢do na pratica docente dos
colaboradores, sejam eles professores ou alunos, promovendo uma formagao reflexiva e critica. Além
disso, ao contribuir com o outro, constroi-se uma pratica dialodgica, ja que a perspectiva docente de
cada um ir4 se refletir e se refratar na pratica dos outros.

Palavras-chave: Formagdo continuada, Formagdo reflexiva, Dialogismo, Enunciado, Circulo
de Bakhtin.

INTRODUCAO

Nessa pesquisa abordaremos uma estratégia que ja vem sendo bastante estudada e
praticada como um método de formagao continuada, o ciclo reflexivo. Através dele nao so
professores ja em atuacdo, mas professores que ainda estdo na graduagdo podem colaborar,

impactando a formagao inicial e continuada uns dos outros. Através do ciclo reflexivo
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acontece uma formacao critica e reflexiva, em que se coloca em pauta desafios de dentro da
sala de aula e teorias que sdo (re)formuladas de acordo com a realidade e subjetividade de
cada individuo/grupo e situacdo.

Sabendo que um dos principios do ciclo reflexivo ¢ o didlogo e que através dele
estamos lidando com discursos e o dialogismo desses discursos, o presente trabalho vem para
pesquisar o elo que existe entre tudo isso e como isso pode de alguma forma ajudar na
formacao do professor. O proprio Bakhtin (2016, p.11) afirma que “Todos os diversos campos
da atividade humana estao ligados ao uso da linguagem”.

Sobre a metodologia utilizada, na qual apresentaremos nosso corpus de analise: o
ciclo reflexivo promovido pelo grupo de pesquisa colaborativa “FORMACAO
CONTINUADA EM COLABORACAO: caminhos para a ressignificagio das praticas
pedagoégicas”, da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) campus Caratbas, (0
qual passamos a nos referir, ao longo deste estudo, apenas como “Formag¢ao Continuada em
Colaboragao”), coordenado pela professora Dra. Maria Ghisleny de Paiva Brasil. Enfatizamos
nesta pesquisa especialmente como esses dialogos sdo construidos e como influenciam na
formacgao docente.

Falaremos sobre o que s3o os ciclos reflexivos, nos baseando nos autores Aguiar e
Ferreira (2007), Ibiapina e Ferreira (2003), Paiva Brasil (2010), Pimenta (2005) e
Albuquerque (2008), destacando seus pontos teoricos e praticos, como e por quem ¢ feito, etc.
Trataremos também os conceitos de linguagem, enunciado, dialogismo e discurso
baseando-nos em Volochinov (2017), Bakhtin (2016). Freire (2013) nos foi util para
compreender a ligacao entre esses dois aportes.

Segundo Paiva Brasil (2010), formar professores sobre uma perspectiva reflexiva ¢ de
extrema importancia, podendo ser listado vérios motivos para isso, sendo um deles a
necessidade de desconstru¢do do pensamento positivista de racionalidade técnica em relagao
ao professor, que o coloca como alguém que estd apenas a executar tarefas de forma
robotizada. Com uma formacao reflexiva, o professor estd apto a pensar sobre sua acao, o que
ensina, como avalia, quem s3o seus alunos e o contexto espacial e politico que estdo inseridos.

Pretendemos com este estudo analisar a relagdo entre dialogismo e ciclo reflexivo,
bem como de que maneira o didlogo se configura nessa pratica, e na formagao de professores
de linguas, como o didlogo contribui para a formagao de professores de linguas através do
ciclo reflexivo em um grupo de pesquisa. Espera-se que através desse estudo tenhamos ndo s6

contribuindo pedagogicamente para a formagao de professores, como também para o continuo
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crescimento da pratica reflexiva na docéncia, alcancando resultados praticos e teoricamente

embasados.

METODOLOGIA

O corpus desta pesquisa foi construido através dos ciclos reflexivos promovidos por
um grupo de pesquisa no ambito da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)
campus Caratibas. O grupo de pesquisa se intitula “FORMACAO CONTINUADA EM
COLABORACAOQ: caminhos para a ressignificacio das praticas pedagégicas”, orientado pela
professora Dra. Maria Ghisleny de Paiva Brasil, como ja dissemos anteriormente, € conta com
a participacao de 11 alunas do curso de licenciatura, sendo de letras portugués, letras inglés e
letras Libras. O grupo também conta com professoras em atuacdo, sendo uma do ensino
basico e duas do ensino superior. E importante enfatizar que no grupo de pesquisa
colaborativa ndo ha hierarquia, ainda que, para a consolidagdo do cadastro do projeto de
pesquisa haja a necessidade das denominagdes de “coordenacdo” e “membresia”, sendo
assim, a professora coordenadora também esté sujeita a ouvir e colaborar, estando inclusa no
total de professoras que compdem a equipe do projeto.

O projeto de pesquisa em questdo tem como defini¢gdes metodologicas o cunho
qualitativo e se baseia na dindmica de pesquisa colaborativa. A organizacdo do grupo se
baseia em trés etapas distintas. A primeira se constitui numa formacao colaborativa, ou seja,
nesta etapa acontece um processo formativo em colaboracdo entre as participantes do grupo
de pesquisa. O segundo, se refere a momentos de observagdo colaborativa em sala de aula, em
que os membros do grupo t€m a oportunidade de fazer uma observacao durante a aula das
professoras em atuacdo. Por fim, a terceira etapa concretiza-se em um ciclo reflexivo com
todas as participantes; nesse ciclo, ha colabora¢do e reflexdo sobre as praticas umas das
outras, propondo mudancgas, melhorias, etc. Essas etapas levam as participantes a um processo
de investiga¢io e reflexdo, promovendo a aprendizagem das alunas e das professoras®.

Através da transcri¢ado de um ciclo reflexivo, que foi feito a partir da gravacao das
vozes do ciclo reflexivo e posteriormente transcrito, fizemos o levantamento dos dados,
consolidando o corpus de andlise e estudo deste trabalho. Sendo assim, teremos aqui um

trabalho analitico, qualitativo-etnografico. Tendo em vista que discutiremos o grupo de

® Dados metodoldgicos do Grupo de Pesquisa Formagdo Continuada em colaboragdo disponivel no Sistema de
Gestacdo de  Atividades Academicas (SIGAA), podendo ser acessado através do link:
https://sigaa.ufersa.edu.br/sigaa/pesquisa/projetoPesquisa/criarProjetoPesquisa.do?dispatch=viewProjeto&idProj

eto=3199
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pesquisa com base nos ciclos reflexivos como”ufi"processo que trabalha em colaboragdo com
a formagdo continuada do professor, a partir das teorias sobre enunciados e dialogismo
encontrados em Bakhtin e no Circulo.

Analisaremos as falas reproduzidas pelas colaboradoras durante essa pratica de troca
de conhecimentos e reelaboracdo de conceitos. O espago em que aconteceram essas falas, que
serviram como corpus de analise, foi durante um dos ciclos reflexivos promovido pelo grupo,
no dia 05 fevereiro de 2019 nas dependéncias da UFERSA campus Caratbas. Para que nao
haja exposi¢do das colaboradoras, estaremos substituindo os seus nomes por pseudonimos,
evitando possiveis exposigdes.

Uma outra vertente metodoldgica utilizada para a construgdo dessa pesquisa sera a
pesquisa bibliografica. Nos embasaremos em livros e artigos que discutem o tema proposto
neste trabalho, buscando autores e teorias que ja tenham estudado o tema e o que suas
pesquisas concluiram, para que assim possamos construir e tirar as devidas conclusdes sobre o
tema estudado, entendendo como o ciclo reflexivo e o dialogismo se relacionam para ajudar
os profissionais docentes. Para tanto, nos baseamos em uma pesquisa dialdgica fundamentada
em Bakhtin e os conceitos chaves do autor e tedrico; além disso, abordamos questdes

inerentes ao ciclo reflexivo e a formagao reflexiva.
REFERENCIAL TEORICO

Sobre o ciclo reflexivo, Aguiar e Ferreira (2007) afirmam essa pratica configura-se
como um espaco onde profissionais docentes podem trocar experiéncias de dentro da sala de
aula, além de refletir sobre praticas e conceitos, chegando assim a uma reelaboracdo e
ressignificagdo de suas praticas e das teorias que as orientam. Enquanto que Arcanjo et al.
(2019) pdem a questdo de o ciclo reflexivo contribuir com o outro, independentemente de ser
um aluno ou um professor. A partir das praticas do ciclo reflexivo, aprendemos que cada um
tem discursos e praticas que podem e va@o contribuir na formagdo e no crescimento
profissional do outro.

Uma outra via benéfica que podemos destacar no Ciclo reflexivo € que os professores
podem compartilhar as experiéncias da sala de aula com colegas, enquanto isso, estes mesmo
colegas aprendem com essas experiéncias e contribuem de alguma forma para a melhoria das
praticas pedagogicas do outro. Assim, € possivel analisar como podemos aplicar a teoria

dentro da nossa sala de aula, mesmo que para isso seja necessario adapta-la de acordo com as
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necessidades de cada realidade. Desta forma, constréi-se uma nova pratica, partindo da pratica
uns dos outros, pois ha uma troca que colabora para formacao (ALBUQUERQUE, 2008).

Schon citado por Paiva Brasil (2010) desenvolveu uma série de procedimentos que
servem como eixos no momento da pratica reflexiva. O primeiro deles seria o conhecimento
na agdo, que seria o conhecimento escolar, mas ndo apenas o dos conteidos programaticos,
mas também aqueles que vém como apoio para situagdes especificas do dia a dia escolar. Em
segundo lugar esta a reflexdo na a¢do, que vem do ato de conhecer, observar, e finalmente,
refletir e descrever a nossa agdo. Através disso ¢ que podemos iniciar a identificacdo de
possiveis solugdes dos problemas da pratica e assim buscar solugdes, sendo esse momento de
reflexdo na a¢do o momento que, nas palavras de Paiva Brasil (2010, p.91) “gera mudancas”.
Por ultimo esta a reflexdo sobre a reflexdo na ag¢do: este momento caracteriza-se por ser de
distanciamento, em que o profissional podera refletir sobre a reflexdo que fez anteriormente,
descrevendo-a verbalmente; ao descrevé-la, o professor estard refletindo de forma critica
sobre suas agdes, os problemas de sua pratica e as solugoes.

Entendendo o valor da interacdo, € preciso se apropriar nao apenas de estudos sobre o
ciclo reflexivo, mas também de estudos linguisticos que discutem a questdo da intera¢do
verbal e sua influéncia sobre o outro. E por esse motivo que buscamos estudos sobre os
conceitos de enunciado e dialogismo, que comunicam-se com esta pesquisa € servem como
fundamento teorico para a pratica do ciclo reflexivo.

Quando Bakhtin construiu sua obra sobre dialogismo ndo houve mengdo ao ciclo
reflexivo, no entanto, seus estudos e teorias se tornaram bastante produtivos para quem estuda
esse tipo de formagdo critica, j& que podem ser aplicados facilmente aos ciclos reflexivos. Se
considerarmos que o material principal do ciclo reflexivo ¢ a interagcdo verbal e que Bakhtin
estudou e deixou ricos materiais sobre isso, € facil associar uma area a outra. Um dos
conceitos mais importantes a serem estudados ¢ o enunciado e para entendé-lo ¢ preciso estar
a par de outros conceitos, a comecar pelos signos e ideologias.

Um signo ¢ compreendido através de outros signos, para explicarmos, por exemplo, o
que ¢ um hospital, usamos as palavras “local”, “cuidar”, “doenga”, saude”, etc, ou seja, 1SS0 se
torna um ciclo ininterrupto; assim, temos uma cadeia ideoldgica, que perpassa outras
consciéncias individuais de forma que as une. Voldchinov (2017, p.95) diz que: “O signo
surge apenas no processo de interagdo entre consciéncias individuais”, portanto, ¢ a partir da
interacao social que a consciéncia passa a existir, pois s6 assim ela estard preenchida de

conteudos ideologicos (VOLOCHINOV, 2017).
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A partir do que foi apontado até aqui, ‘Compreendemos que a lingua nasce a partir de
uma necessidade social do homem e que dessa necessidade surgem os signos que concordam
com as ideologias da época. Por sofrer influéncia de toda uma sociedade para a construcao, as
palavras nunca estardo sendo reproduzidas pela primeira vez, elas constituem os enunciados
sempre baseando-se e relacionando-se com outros ja produzidos anteriormente.

Sendo assim, nos apoiamos na citagdo de Bakhtin (2016, p. 26) que diz que “Cada
enunciado € um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados” o que nos
mostra que mesmo o enunciado sendo reproduzido por nos, ele nunca ¢ criado a partir do nada
e, na verdade, tem relacdo com enunciados que ouvimos ou falamos anteriormente, s3o nessas
interagdes que notamos a dialogicidade dos discursos.

O dialogo para o Circulo de Bakhtin, de forma simples e em linhas diretas, representa
a interacao verbal, independente de estarem ou nao face-a-face, podendo também ser um meio
de embates e suas resolucdes, vindo a ser acolhidos e refletidos. Além disso, a comunicacao
cotidiana ganha destaque, pois ¢ essa comunicagdo que entra em contato com 0s processos
produtivos, além de se relacionar com as varias esferas ideologicas (VOLOCHINOV, 2017).

Para Bakhtin (2016) o didlogo promove o surgimento de varias outras ideias, a partir
do momento que hé o didlogo, o falante ou o entendedor ndo permanecem em seus proprios
mundos, mas criam um novo mundo para habitarem. A partir do conceito de didlogo, Bakhtin
criou também o conceito do dialogismo, que caracteriza-se por ser o didlogo entre discursos,
além de destacar a importancia da interacdo ao descrever o didlogo como sendo uma troca de
enunciados entre dois sujeitos interligados dialogicamente.

Entendendo os conceitos ligados ao dialogo, ¢ necessario que se faga uma ponte entre
o que foi discutido até aqui, ligando os pontos entre didlogos, enunciados, € como o
dialogismo ¢ fundamental na formagdo de professores. No proximo item discutiremos a
ligacdo entre as correntes tedricas discutidas até aqui e como se manifestam na pratica do

ciclo reflexivo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como ja discutido em topicos anteriores a este, o ciclo reflexivo vem para ser um
espaco de didlogos ligado a profissdo docente, portanto, se discute saberes teoricos e da
experiéncia do professor (AGUIAR E FERREIRA, 2007). Segundo escreveu Vol6chinov
(2017), onde ha signo ha também ideologia, além disso o signo ideoldgico ¢ um reflexo da

realidade e uma parte material dessa mesma realidade. Sabendo o que sdo ciclos reflexivos,
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podemos dizer que ha nele toda uma atmosferd*ideologica, com discursos e didlogos cercados
de uma motiva¢ao comum: a docéncia.

Para Bakhtin (2016), cada falante possui seus proprios enunciados, que podem ser
escritos, ou, como no nosso caso, orais. Esses enunciados tém neles questdes subjetivas
relacionadas a cada individuo que vém para influencié-los. Trazendo para o campo do ciclo
reflexivo, podemos perceber os enunciados que partem de cada individuo tem um proposito
comum: a formacdo e pratica docente. Sendo assim, todos os discursos, didlogos e
enunciados, ainda que particulares e Unicos, irdo girar em torno disso.

Freire (2013) em seu livro “Pedagogia do oprimido” nos trds a questdo da
dialogicidade da educagdo e o poder da palavra que, se auténtica, tem o poder de mudar o
mundo, pois ha nela acao e reflexdo. O autor refor¢a ainda a importancia do didlogo quando
diz que “o didlogo ¢ uma exigéncia existencial” (FREIRE, 2013. p. 80), sendo importante
para definir os sujeitos no mundo e sendo o didlogo o ponto de encontro entre o agir € o
refletir. Além disso, ¢ importante enfatizar a presenca da praxis (unido da teoria e da pratica)
dentro do ciclo reflexivo, pois como ja visto, ¢ algo de extrema importdncia para uma
formagao significativa.

Entendendo a ligagdo entre as teorias, ¢ o momento de analisarmos como a
interdisciplinaridade da linguistica e do ciclo reflexivo acontecem na pratica. Sendo assim,
analisaremos a seguir falas transcritas de um dos ciclos reflexivos que foram realizados no
grupo de pesquisa Formagdo Continuada em Colaboracdo nas dependéncias da UFERSA -
campus Caraubas, no bloco II de professores, na manha do dia 5 de fevereiro de 2019°. Para
preservar a identidade das colaboradoras, estaremos usando nomes ficticios, os quais ndo irdo
interferir na analise ou resultados a serem obtidos. Através dessa analise procuramos observar
as caracteristicas dialdgicas presentes no discurso das colaboradoras que discutem sobre suas
praticas educacionais e levantam alguns desafios da acdo docente como pauta.

A fala da professora Aurora vai ser sobre a relagdo professor-aluno, ela diz que:

Aurora: [...] criou algum atrito entre a gente, porque a relacao professor-aluno
¢ muito sensivel, e esse aluno passou a nao ir mais na minha sala, para as
minhas aulas. Eu percebi ele evitando, e quando ele tava em sala de aula, eu via
muito nitidamente que ele estava construindo a armadura dele pra dizer ‘eu

estou aqui porque preciso da presenca, mas eu nao estou aqui’.

¢ Informagdes retiradas do proprio relatorio de transcrigio do ciclo reflexivo, que por sua vez pode ser
encontrado no banco de dados do grupo de pesquisa, contatado através do endereco de Gmail
pesquisacolaborativa.ufersa@gmail.com.

y
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A primeira coisa a se analisar nesse trecho ¢ a evidéncia de que a professora abriu
espacgo para uma relagdo com seu aluno, sendo essa relagdo boa ou nao, ela existe. O fato de
existir essa relagdo nos leva também a pensar que Aurora considerou o aluno alguém apto a
existir em co-relacdo a ela. Coloca-se isso aqui, pois, muitas vezes, o aluno ¢ considerado
apenas alguém que estd ali para no méaximo absorver (atentamos para o sentido literal da
palavra, que na verdade deveria ser “aprender”) conhecimentos de ordem programatica dos
conteudos ja pré-estabelecidos, sem a chance de ter voz para por em pauta pelo menos as
bagagens que ja tras consigo. No entanto, concordamos quando a professora diz que a relacao
aluno-professor ¢ fragil, tendo em vista que, como cita a professora, o aluno deixou de
comparecer em suas aulas, e quando ia ndo participava da aula. Isso demonstra o poder de
influéncia que um professor tem sobre seu aluno. Dependendo do professor, o aluno se
interessa ou perde o interesse na mesma disciplina, a depender do professor que a ministra.
Continuando, veremos mais um pouco do que a professora pensa sobre o ensino em sala de

aula.

Aurora: [...]Jeu gosto de pensar que o que eu construo de conhecimento em sala
de aula ¢ acessivel pra todo mundo, ¢ eu entendo o peso da nossa agio, ¢ eu
penso, por exemplo; se esse menino nunca mais gostar de linguistica na vida? Vai

ser culpa minha. [grifo nosso].

Notamos que a professora segue uma linha de raciocinio que consiste em considerar a
educacdo como um processo ao utilizar a palavra “construo”, descartando a hipotese de uma
educagdo baseada em algo repentino e instantdneo. Outra questao € que a professora ministra
aulas com o objetivo de propor conhecimento acessivel a todos, podemos fazer uma ponte
com o pensamento de Freire e Shor (2013) que pensam em aulas com uma linguagem
acessivel aos alunos, ja que muitas vezes o professor tem uma linguagem culta, herdada da
propria universidade onde se graduou, algo que muitas vezes foge da linguagem real do
cotidiano do aluno. Continuando a descri¢dao da pratica, a professora relata as tentativas de

explicar o contetdo para o aluno.

Aurora: [...] esse menino vira, levanta a mao e fala: professora, eu nao entendi
1Ss0, porque eu penso assim, assim, assado. E eu fiz; eu entendo, ai... mas a

questdo que o tedrico coloca ¢ essa, e ai eu fiz todo um esforgo para desenvolver
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um raciocinio que ndo era simples, é... pra tentar explicar o que que tava

acontecendo, qual era a idéia do autor e particularmente, porque como eu
também nio concordo teoricamente com aquele ponto de vista, vocé tem mais
dificuldade pra entender, e ai explicar [...] Ai eu fui e fiz; entendeu? Ai ele falou:
ndo. Ai eu fui e fiz: é claro que vocé ndo entendeu, vocé ndo tava me ouvindo.
Foi essa situagdo. E ai na hora se construiu a muralha. Nesse momento, né?

[grifo nosso].

Nesse momento temos uma descri¢do da pratica da professora que relata um momento
desafiador que vivenciou em sala de aula, situagdo essa comum a muitos professores. Neste
trecho destacamos a complexidade de ensinar e aprender algo que ndo concordamos, € claro
que, ao concordar com determinado ponto de vista, teremos a facilidade de se colocar no
lugar de quem o fala e consequentemente entender e passa-lo adiante, no caso, ensinar. E o
que acontece em diferentes esferas e campos ideoldgicos das nossas vidas. No entanto, na
sala de aula, ndo ha a op¢ao de ensinar apenas aquilo que concordamos, pois apesar de se
tornar mais cansativo, € necessario para que os alunos tenham acesso a diferentes correntes
teoricas. No final do trecho recortado, notamos que houve um momento em que a professora
respondeu o aluno de forma imediata causando uma ruptura no relacionamento
aluno-professor, ou seja, houve um distanciamento que demonstrou a fragilidade do
relacionamento em sala de aula.

Outro questionamento que podemos levantar através dessa fala ¢ até onde o professor
pode cobrar de um aluno sem que este aluno perca o interesse em suas aulas e até onde vai a
responsabilidade do professor com relacao ao interesse do aluno em suas aulas, bem como até
que ponto esse interesse depende da disposicdo e interesse do proprio aluno que, como
descrito no trecho, ndo estava prestando atengdo ao que a professora lhe respondia.

O ciclo entdo, se encaminhou para o didlogo entre as colaboradoras, em torno dos
pontos aqui enfatizados: questdo pessoal e profissional em sala de aula, relagdo
professor-aluno, postura do professor e do aluno em sala de aula. No intuito de fazer girar as
reflexdes postas e construir conhecimento sobre a atuacdo docente entre as colaboradoras.
Notamos que as principais questdes da professora que refletiu sobre a a¢do foi sobre o
relacionamento com um determinado aluno, como se deu a ruptura e como essa questao

influenciou no ensino-aprendizagem.
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ULTIMAS CONSIDERACOES

Este estudo teve como objetivo investigar quais os discursos sobre educagdo estdo
presentes nos ciclos reflexivos em um grupo de pesquisa do semiarido potiguar, da
contribuicao do ciclo para formacdo de professores, bem como de que maneira o dialogismo
se configura nessa pratica, e na formagao de professores.

Através das literaturas que serviram de fundamentacdo teodrica e da andlise dos
discursos que aqui fizemos, foi possivel notar primeiramente que o didlogo ¢, de fato, o
principal objeto dos ciclos reflexivos, ¢ através dele que ha uma partilha de saberes
pedagdgicos, da experiéncia e do conhecimento, quando necessario, de forma natural. Através
de ciclos reflexivos ¢ possivel refletir sobre ndo s6 a propria pratica, mas também sobre a
pratica do outro, podendo até mesmo tomar conhecimento de problemas educacionais que nao
fazem parte de nossas vivéncias.

E justamente por meio dessa troca de saberes que se d4 o cunho dialdgico do ciclo
reflexivo. Bakhtin (2016) afirma, em seu livro Os géneros do discurso, que essa troca de
enunciados cria um novo mundo para ser habitado: ao contribuir com a pratica do outro
minha pratica agora terd ndo s6 vestigios do meu eu, mas também do outro que colaborou
comigo.

Nao podemos também deixar de lado o cunho reflexivo da pratica analisada, foi
possivel notar a importancia que o simples ato de descrever a acdo tem para promover uma
reflexdo critica e, consequentemente, uma melhora, além de claro, estar contribuindo com o
outro. Consideramos também que o ciclo reflexivo promove a formagao continuada através de
uma metodologia dialdgica, pois, ao colaborar com o outro e o outro comigo, estaremos
criando uma nova pratica docente para nossas salas de aula.

Através da andlise, que foi feita na secdo anterior a essa, notamos que os discursos
presentes nos ciclos reflexivos sobre educagdo, do grupo de pesquisa Formacao Continuada
em Colaboragdo, passeiam entre os principais desafios que se tem normalmente na pratica
docente, estando cada problema alinhado ao contexto de ensino e aprendizagem. Esses
desafios passeiam entre problemas de infraestrutura, problemas politicos, e ideologicos. Além
disso, podemos notar ao longo da anélise uma forte responsabilizagdo do professor para com
o interesse académico do aluno. Vale ressaltar que a professora que descreveu a pratica ensina
em uma universidade, o que dd a entender que sdo alunos que ja respondem até mesmo

criminalmente pelos proprios atos, mas mesmo assim ha esse sentimento de culpabilizagdo e
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responsabilidade, que nos leva a refletir™dté€“mesmo sobre os impactos que essa

responsabilidade trazem para a saude emocional do professor.

Apesar de um aporte de dados limitado e o pouco material de transcrigao de ciclos
reflexivos motivado pela interrup¢do das atividades académicas devido a pandemia do
covid-197, conseguimos alcangar os objetivos propostos no inicio deste estudo. Através de
trabalhos como esse, é possivel estar cada vez mais validando as praticas que os ciclos
reflexivos promovem para fins de formagao continuada, além de contribuir em muito para a
formac¢do inicial dos aluno, sendo uma alternativa que pode ser colocada em pratica nas
escolas nos momentos das reunides de planejamento ou jornadas pedagogicas. Sugerimos que
se facam mais estudos sobre a culpabilizacdo do professor, além de uma pesquisa ainda mais
especifica sobre as vozes que permeiam as praticas docentes e, até mesmo, os desafios das

divergéncias ideologicas que desafiam o professor.
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