=

VIII CONCRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO

A PRATICA DOCENTE NO PROCESSO DE TEXTUALIZAGAO NA

HIPERMODERNIDADE

1José Gabriel Farias De Brito
RESUMO

A definicdo da préatica docente como objeto de estudo, no marco dessa abordagem, tem
suas raizes em uma jornada profissional continuada. Por isso, estudos posteriores enriquecem
a observacdo e a reflexdo sobre a préatica em sala de aula, seja ela presencial ou virtual,
sobretudo no cenério hipermoderno de ensino. Portanto, o intuito desse trabalho é discutir e
visualizar como a construcdo de determinados géneros textuais podem ser utilizados nas aulas
de lingua portuguesa no contexto da hipermodernidade. Para isso, temos como base, estudos
que estdo ancorados nas perspectivas dos autores: Lipovetsky (2004), Marcuschi (2008), Rojo
(2012); Rojo e Barbosa (2015), BNCC (2017) e outros, vislumbrando um debate acerca do
processo de textualizacdo na hipermodernidade e o fazer saber no contexto escolar.
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INTRODUCAO

A Organizacdo Mundial de Saude (ONU), em 11 de marco de 2020, caracterizou o virus
COVID-19 como uma pandemia. A designacdo reconhece que, no momento datado, existiam
surtos de COVID-19 em varios paises e regides do mundo. A partir desse momento, todos 0s
continentes ficaram em alerta e comecgaram a adotar medidas e procedimentos de saude publica
para blindar o virus dos seus respectivos paises, com isso, restricdes como aglomeracdes foram
imediatamente impostas. Um cenario caotico estendeu-se por todas as areas, inclusive nas
instituicOes educacionais.

A priori, é pertinente salientar que uma deciséo politica em um pais polarizado é motivo
de inimeras divergéncias, por isso, o debate sobre a situagdo da educacgdo no pais estendeu-se

por muito tempo, e suas consequéncias ainda sdo tidas como inconclusas. Apos a paralisagdo
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das aulas presenciais, em marco de 2022, uma constante busca por adaptacdo on-line iniciou-

se por parte dos docentes, tendo em vista, que outrora uma massiva parcela dos profissionais
da educacgéo ndo foi formada para lecionar nesse cenario extremamente tecnolégico. Com isso,
na medida em que as discussdes foram adentrando o espaco académico e escolar, o papel da
formagdo tecnoldgica do professor foi edificando-se e, diante disso, os discursos da
hipermodernidade adentraram o solo educacional.

Em vista disso, vem se sedimentando, no campo dos estudos linguisticos e educacionais
a compreensao de que a tecnologia penetrou a relagéo entre o usuéario e a lingua. Visto que, nos
moldes atuais, a era tecnolégica permite novos principios, como explica Rojo (2015, p. 116)
“Surgem novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar, de se informar,
de aprender.” Sdo novos tempos que demandam perspectivas hodiernas, sdo novos textos que
demandam novos entendimentos e sdo novas linguagens que carecem de serem estudadas.

Neste trabalho, comungamos da concepcao de Marcuschi (2008) ao afirmar que nao ha
comunicacdo verbal se ndo por um género, da mesma forma que € impossivel ndo estabelecer
comunicacdo se ndo por textos-escrito ou oral. Ou seja, € inegavel uma centralidade
sociointerativa na producdo linguistica, ja que os géneros textuais sdo formas de realizacdo
linguistica das situagBes comunicativas recorrentes. Assim, alinhando-se a perspectiva de
Marcuschi, concebemos 0s géneros textuais como fendmenos histéricos intrinsecos a vida
social. Ademais, é pertinente enxergar essa materializacdo textual sob a 6ptica de Miller (1994)
que pde os géneros textuais como um “artefato cultural” e, por essa visdo, compreende-Se que
a comunicacao acompanha a cultura e, certamente, a cultura ao evoluir abre espaco para novas
formas de comunicacao.

Logo, em um cenério pandémico controlado, a imerséo da tecnologia na préatica docente
é emergente, haja visto, o crescente contato entre o sujeito e as novas tecnologias. Com o retorno
das aulas presenciais, percebeu-se uma necessidade de uni-las. Nesse sentido, esse artigo visa
analisar como o processo de textualizagdo tende a evoluir na hipermodernidade e como isso

influencia a pratica docente.

METODOLOGIA

Com o escopo de colher conclusdes precisas e eficientes para esta pesquisa, aqui discute-
se 0 processo metodoldgico percorrido para construir esse trabalho. Inicialmente, &
extremamente relevante evidenciar que o trabalho cientifico bebe de uma atividade
indispensavel: a pesquisa (TARTUCE, 2006 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Destarte,
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selecionamos um método que leve a responder a uma questdo problemética que motivou a

construgédo desse texto. Neste caso, utilizamos como ponto inicial a seguinte indagagédo: nos
dias atuais, com o cenario pandémico razoavelmente controlado, como os docentes de LP
podem inserir em suas aulas de producbes textuais 0s elementos presentes na
hipermodernidade?

Ap0s a formulagdo dessa questdo, tragou-se um caminho para respondé-la. Entendemos
que para concluir uma determinada consideracdo sobre o tema a ser exposto é preciso
determinar o percurso a caminhar. Assim, inicia-se 0 processo de investigacdo que se sustenta
em uma pesquisa bibliogréfica e de natureza qualitativa, ancorada a luz das teorias aqui
expostas na perspectiva dos autores: Lipovetsky (2004), Marcuschi (2008), Rojo (2012); Rojo
e Barbosa (2015), BNCC (2017) e outros, vislumbrando um debate acerca do processo de
textualizacdo na hipermodernidade. Para tal, foram feitos levantamentos de dados, nas
literaturas lidas, fichadas e analisadas com o propdsito de apresentar as ideias e as informacdes
pertinentes para o desenvolvimento da fundamentac&o tedrico-metodoldgica que condizem com
a tematica aqui discutida.

Logo, trata-se de uma investigacdo construida por intermédio da abordagem qualitativa,
um modelo que Gerhardt e Silveira (2009) afirma que ndo héa preocupacao com coleta de dados
numericos, porém € vital a compreensao de um sistema sdcio-organizacional delimitado, neste
caso, 0 contexto hipermoderno em que estdo os estudantes da LP. Dessa maneira, o intuito é
gerar conhecimento para novas investigacGes sem a necessariamente aplicacdo pratica, ja que

o foco é contribuir para a ciéncia dos fatos.

REFERENCIAL TEORICO

Ancorados na teoria da hipermodernidade de Lipovetsky (2014), para qual vai postular
0 conceito de hipermodernidade como a radicalizacdo da modernidade, faremos uma ponte
entre ela e as teorias discursivas. Inicialmente, Lipovetsky (2004, p. 25) vai afirmar que esse
cenario hipermoderno “assinalou o declinio das grandes estruturas internacionais de sentido e
a recuperacgao desta 16gica da moda do consumo”. Por essa visdo, o consumismo assume cada
vez mais espacgo na vida do sujeito, e nesse contexto, o consumo de informacao por exemplo, é
constante.

Sob esse vies, para melhor compreensdo, Rojo (2015) afirma que as identidades
contemporaneas sdo complexas. Portanto, esse recente funcionamento social faz parte da

vivéncia dos usuarios da lingua, em especial, 0s que vivem sua juventude nessa época hiper.
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Dessa forma, é possivel enxergar que os discursos presentes nas redes sociais, refletem a

extrema fluidez dos pensamentos e ideologias atuais e, a falta de coletividade, direciona o olhar
da sociedade para o0 que Rojo (2015) chama de autocentracéo, ou seja, o hiperindividualismo.

Para tal ligacdo, entendemos que ha novas formas de discursos presentes na internet,
por isso, ndo é pertinente trabalhar os géneros discursivos da mesma forma que eram vistos ha
décadas atras ou até mesmo ha anos atrés, ja que ndo se entende 0 mundo como antes. Como ja
mencionado, na introducao dessa escrita, a imersao tecnoldgica dos professores - de certa forma
obrigatdria - durante o auge da pandemia, fez com que essa discussao fosse infinitamente mais
urgente em razdo de uma constatacdo fascinante: o atual contexto da Web permite que todos
seus usuarios tenham espaco de criticas sobre todos 0s assuntos.

E necessario discutir sobre a problematizacdo que Marcuschi (2008) faz sobre o
processo de textualizacdo, que ao falar sobre texto, textualizacdo e/ou producdo textual
transcendemos as ideias estruturalistas e gerativistas pregadas por Saussure e Chomsky, dado
que, ao se referir aos géneros é preciso levar em consideracdo tantos os aspectos estruturais
internos como o funcionamento sob a propagacdo do discurso. Em sintese, Marcuschi (2008)
diz:

Género textual refere os textos materializados em situagBes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrGes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composig¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na

integra¢do de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.”. (MARCUSCHI,
2008, p. 155).

Por essa Optica, Bakhtin (2013) nos conduz a enxergar, assim como Marcuschi, que 0s
géneros estdo presentes em todas as manifestagdes humanas internamente relacionadas ao uso
da lingua e que se materializam por enunciados. Assim, com essa posicao teérica, unimos 0s
géneros ao seu intrinseco envolvimento social. Ademais, é fato que a lingua é o objeto principal
das praticas humanas no contexto sdcio-comunicativo-interacional, por isso, Bakhtin (2013)
diz que qualquer interacdo do sujeito, seja ela em representacédo escrita ou falada, parte de uma
lingua.

Nesse sentido, 0s géneros textuais, que sao a materializagdo do discurso estruturado em
uma lingua, tomam rumos que se apropriam cada vez mais da intencdo organizacional da
sociedade, especialmente no tocante a pluralidade da cultura hipermoderna em favor da
melhoria sociointerativa.

A vista disso, fica evidente que a escola assume um importante papel na construcio

social, j& que os documentos parametrizadores conduzem os docentes ao trabalho com
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diferentes géneros textuais. Como € sabido, infelizmente uma parcela dos professores,

especificamente os de LP, seguem uma conduta estruturalista e sistematizadora do
conhecimento, deixando de lado os conhecimentos prévios dos alunos e, ao sistematizar o
ensino, ndo estimulam a construcdo critica. Dessa forma, as aulas ndo conseguem atingir
diretamente a formacdo dos alunos em um contexto hipermoderno ja que esse cenario requer
dos discentes uma postura critica, politica e interativa.

Portanto, as aulas de LP precisam ser pensadas a partir do contexto em que o aluno vive
e do que ira o guiar em termos de conhecimento de sua prépria realidade e identidade. Como ja
dito, o Brasil é um pais politicamente polarizado e isso é projetado nas milhares informacGes
que circulam na internet por minuto e, sabendo disso, a escola tem um papel essencial na
construcdo de um ser critico que saiba identificar os diversos mecanismos presentes em um
género textual na esfera digital. Por essa razdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) por

ser um importante instrumento de orientagdo do professor diz que:

As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
uma producdo e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. Nao s6 é possivel acessar conteidos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler
um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu
trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir
e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em tese, a Web
é democratica: todos podem acessa-la e alimentd-la continuamente. Mas se esse
espaco é livre e bastante familiar para criangas, adolescentes e jovens de hoje, por que
a escola teria que, de alguma forma, considera-lo? (BRASIL, 2017, p. 66).

Em suma, o ensino de lingua € responsavel pelo desenvolvimento de muitas capacidades
linguisticas que precisam ser ativadas nos estudantes, pois enquanto falantes e escritores
dependem do uso da oralidade e escrita para conviver em sociedade e, principalmente, entender
a sociedade. Para isso, esse trabalho se justifica em querer dar contribuicOes para o fazer

pedagdgico docente, ancorado nas teorias discursivas sob o caracter hipermoderno.

A PRATICA DOCENTE NA HIPERMODERNIDADE

E incontestavel que durante a histdria da humanidade a linguagem oral e escrita passou
por diversas transformacdes, na atualidade, a linguagem assume outros moldes. Em meio a isso,

destaca-se, nessas novas formas discursivas, a importancia do olhar reflexivo do educador sobre
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0s novos perfis de leitores e suas posturas diante“dos novos textos, bem como as habilidades
quanto produtores de informagdes.

Diante disso, por essa perspectiva, é preciso pensar em um ensino que abarque 0s NovVos
pensamentos e comportamentos que surgiram na contemporaneidade, especificamente, no que
Lipovetsky (2004) caracteriza como hipermodernidade. Assim, de acordo com Lipovetsky
(2004) os sujeitos que vivem na hipermodernidade ndo inclinam-se a uma Unica proposta
politica, uma vez que na hipermodernidade ndo existe um projeto politico consistente que
agrade todos os anseios e isso faz com que os sujeitos tenham diversos pensamentos sobre uma
variedade de temas que circulam na sociedade, por exemplo, a0 mesmo tempo que um aluno
pode tomar uma posicdo conservadora sobre o aborto ele pode conjuntamente apoiar o
casamento homossexual.

Com isso, é fato que o docente tem que ficar atento ao que acontece no mundo, ja que
essas questdes certamente aparecem em sala de aula. Assim, o professor tende a sair do posto
de detentor de conhecimento e se colocar como mediador, desse modo, a sala passa a ser um
local de construcdo de saber e espaco critico que perdura o pensamento questionador e ndo de
ideias reproduzidas.

Logo, ao ampliar o olhar para esse contexto é perceptivel que o ambiente digital foi
projetado para interligar todos a tudo. Por isso, 0 sujeito esta a todo instante contemplando
varios formatos de discursos e, consequentemente, sendo bem preparados tornam-se vitimas
desses discursos manipuladores, toxicos, racistas, homofobicos e problematicos. Nesse sentido,
guando ndo se discute essas questdes na sala de aula, a tendéncia € um imenso impacto negativo
na construgdo social do individuo. Por isso, a producdo textual na hipermodernidade € um
processo em que o aprendiz se apropria de sua linguagem e dos assuntos que o circulam para
projetar sua visdo, e nesse meio, todos sdo leitores e produtores ao mesmo tempo. Rojo (2015)

explica isso ao dizer:

Ampliando olhar para o contexto em que se tramam essas identidades contemporaneas
- sustentadas por novas (e frageis) formas de identificagdes-, pode-se notar como a
TDICs, de maneira como foram arquitetadas, configuradas e disseminadas,
potencializam esse processo. A web 2.0 mudar o fluxo de comunicagdo e, em tese,
acaba com a cisdo produtores/leitores, possibilitando que todos publiquei na rede e
exercam simultaneamente os dois papéis originando o que Rojo (2013) denomina
lautor. (ROJO e BARBOSA, 2015, pg. 119)

Desse modo, na hipermodernidade ndo h& mais espaco para o professor continuar
perpetuando, nas suas aulas, praticas de producio ja gastas. E muito comum que exista ainda

nos dias atuais aulas de géneros textuais com o Unico objetivo de mostrar a estrutura de

: s



=

VIII CONCRESSO NACIONAL

determinado género e de produzir textos engessados. Apenas a nivel de exemplificacdo, o
género noticia sempre foi muito recorrente nas aulas, e de fato € um género extremamente
importante para desenvolver diversas habilidades, todavia, as aulas sobre esse género limitam-
se a apresentacdo da estrutura, que na maioria das vezes sdo apresentadas por meio de jornais
impressos, e producgdo de noticias ficcionais ou rasas. Na atual conjuntura, as noticias ganham
formatos mais livres e com a presenca de varios mecanismos aptos a serem analisados, como:
o discurso empregado, a origem da empresa, 0s elementos multissemidticos, a confiabilidade,
0 léxico, enfim, sdo muitos os aspectos que podem ser vistos e debatidos entre os alunos e
professores. No tocante a isso, Marcuschi (2008) afirma que ao dominar o género dominamos

a forma de realizar o discurso e ndo de reproduzir apenas uma estrutura:

Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim
uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais
particulares. [...] o que permite dizer que 0s géneros textuais operam, em certos
contextos, como formas de legitimagdo discursivas, ja que se situam numa relacéo
socio-histérica como fontes de producgdo que Ihes d&o sustentagdo além da justificativa
individual. (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Para tanto, nessa perspectiva, com o advento das redes sociais € oportuno pensar um
ensino baseado nas novas demandas hipermodernas. Rojo (2012) infere sobre o trabalho como
0S novos géneros digitais e, em termos de funcionamento, estas sao ferramentas essenciais para
o aprendizado e desenvolvimento de habilidades criticas, interpretativistas, criativas, entre
outras. Além disso, esses novos textos permitem uma interacdo maior entre 0s sujeitos e uma

liberdade de informac&o. Por isso a autora ressalta que:

Uma das principais caracteristicas dos novos (hiper)textos e (multi)letramentos é que
eles sdo interativos, em varios niveis (na interface, das ferramentas, nos espagos em
rede dos hipertextos e das ferramentas, nas redes sociais etc.18). Diferentemente das
midias anteriores (impressas e analégicas como a fotografica, o cinema, o radio e a
TV pré-digitais), a midia digital, por sua propria natureza “tradutora” de outras
linguagens para a linguagem dos digitos binarios e por sua concepgdo fundante em
rede (web), permite que o usuario (ou o leitor/produtor de textos humano) interaja
em Varios niveis e com varios interlocutores (interface, ferramentas, outros usuarios,
textos/discursos etc.). Se as midias anteriores eram destinadas a distribuicdo
controlada da informagdo/comunicacdo — alias, a imprensa se desenvolveu em grande
parte com esse fim —, a ponto de se falar, no caso das midias, que elas foram destinadas
as massas (radio, TV) em vez de as elites (imprensa, cinema) na constituicdo de uma
“industria cultural” tipica da modernidade, centralizada pelos interesses do capital e
das classes dominantes e que colocava o receptor no lugar de consumidor dos produtos
culturais, a midia digital e a digitalizagdo (multi)midia que a mesma veio a provocar
mudou muito o panorama (ROJO, 2012, p. 23).

Em sintese, fica evidente que os professores - até aqueles que ndo estdo habituados com

0 mundo hipermoderno- precisam se preocupar em como inserir 0s novos elementos presentes
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nos géneros em suas aulas. A BNCC, esclarece qtie“o trabalha com os recursos tecnolégicos
envolve um ensino pautado na construcdo coletiva de condutas criticas, responsaveis e éticas

em sintonia com as multiplas faces digitais:

Cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma participacdo mais consciente e
democratica por meio das tecnologias digitais, 0 que supde a compreensdo dos
impactos da revolucdo digital e dos avangos do mundo digital na sociedade
contemporanea, a construgao de uma atitude critica, ética e responsavel em relagdo a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos contetidos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da
tecnologia digital para expressdo de solucBes e manifestagfes culturais de forma
contextualizada e critica. (BRASIL, 2018, p. 445).

Vale ressaltar ainda, que s6 o uso de aparelhos tecnoldgico ndo garante que os elementos
da hipermodernidade estejam presentes na aula, ja que o ensino que a BNCC enfatiza ndo é
apenas do manuseio dos aparelhos tecnoldgicos, mas o que sera construido com essa utilizagédo
e 0 que pode ser analisado e discutido. Por essa razao, alguns professores ainda tém dificuldade
de trabalhar questdes presentes na esfera hiper, por exemplo, as fakes News sdo um tema em
constante debate e estdo presentes por toda a internet, entdo, tornam-se pertinentes para 0s
debates nas escolas. Entretanto, raramente os professores conduzem os alunos para um trabalho
mais eficaz com esse tema, pois costumeiramente € apenas problematizado o tema e nada além.
Contudo, essa problemética é muito valiosa para: debater questdes politicas — ndo partidarias-,
entender a construcdo lexical dessas noticias, promover momento de investigagdo utilizando
sites e aplicativos que conferem veracidade das informac6es, elaborar pesquisas para entender
0 que a comunidade escolar sabe sobre 0 assunto, promover mesas redondas, produzir podcasts,
fazer campanhas nas redes sociais, isto , existem muitas maneiras de abordar as varias questdes
da hipermodernidade.

Por fim, fica claro que a tecnologia estd muito préxima da realidade dos jovens
contemporaneos e, por esse fato, o dinamismo da linguagem em suas maultiplas realizacGes tém
adentrado o contexto escolar. Nessa logica, o professor, em especial o de LP, tem o importante
papel de ministrar aulas que promovam o entendimento responsavel do que acontece no mundo

hipermoderno.

O PROCESSO DE TEXTUALIZACAO NA HIPERMODERNIDADE

No tdpico anterior discutiu-se 0s conceitos que dao visibilidade as formas de trabalhar
com os elementos da hipermodernidade na sala de aula, em especifico no que diz respeito aos

géneros textuais, tomando como base as contribui¢des de autores quanto aos critérios da
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textualidade. Agora, a proposta € apresentar idéfds’em virtude de quais objetivos se escrevem
textos e como se da o processo de producéo textual na hipermodernidade.

De inicio, baseando-se na visdo Koch e Elias (2012), entendemos que o texto é requisito
importante em funcdo da comunicacdo e da sistematizacdo das atividades do individuo em
sociedade. Os atos de escrever, ler, interpretar e dialogar estdo presentes em todas as esferas
humanas e ambas as a¢bes, em consonancia, devem ser desenvolvidas na escola.

A face do exposto, evidencia-se que a escrita € um processo natural de adaptacdo das
atividades humanas. E por meio do texto que a interacdo ocorre, ja que esta comunicagio é
promovida pelos diversos géneros textuais. Diante disso, a escola é um importante instrumento
de incentivo e € fundamental para ampliar Da visdo de mundo dos sujeitos, ja que a producao
textual € mais que uma necessidade pois faz parte do dia a dia.

Posto isso, Rojo (2015) compreende que 0s géneros sdo atividades frequentemente
realizadas por todos os seres comunicativos e, portanto, € preciso se sair bem em alguns
momentos, dos quais se destacam: enviar uma mensagem instantanea, um e-mail, elaborar um
curriculo, participar de uma entrevista de emprego, posiciona-se criticamente, escrever uma
lista de compras, escrever cartas de reclamacdo, dialogar em aplicativos, escrever textos para
publicar em redes sociais, entre outros.

Ademais, € relevante ressaltar que a discussao sobre 0s géneros textuais ja faz parte do
contexto escolar. Parte desse mérito se da a Base Nacional Comum Curricular, que dispde de
inimeras habilidades a serem desenvolvidas com a presenca dos géneros textuais, sobre isso 0
documento afirma:

Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC, as habilidades ndo sdo desenvolvidas
de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Dai
que, em cada campo que sera apresentado adiante, serdo destacadas as habilidades de
leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, géneros e
diferentes objetos do conhecimento em questdo. (BRASIL, 2017, p. 45).

Diante dessa logica, 0 ensino escolar se tornou o instrumento de capacitacdo dos seres
humanos que precisam desenvolver suas atividades diarias. Por isso, é importante pensar em
aulas que contemplem os conhecimentos prévios e que os prepare para lidar com os fenbmenos
da hipermodernidade. E possivel ser desse mundo — hipermoderno- e ndo saber lidar com esse
mundo.

Tendo como base as teorias discutidas acima, o intuito desse tépico é propor algumas
ideias acerca do trabalho com os textos hipermodernos. Por essa logica, tomando como
premissa que a maioria dos alunos tenham acesso a tecnologia, temos como proposta de

atividades didaticas o trabalho com os seguintes géneros: Comentério critico e Podcast.
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No cenario hipermoderno, o individdo™se depara a todo instante com inimeras
informagBes e vastos posicionamentos, além disso, Lipovetsky (2004) enfatiza que a
hipermodernidade acabou com os grandes projetos politicos e por isso 0 sujeito esta sempre sob
um terreno de disputa. Por esse motivo, a escola deve preparar o aluno para se posicionar diante
de situacOes que exigem posicionamento, como as redes sociais.

Rojo (2015) afirma que a forma em que o mundo digital foi arquitetado faz com que o
internauta entre em um circulo de conteudo viciante e dessa forma € inevitavel que os conflitos
de ideias acontecam. A informacao estd muito mais proxima do consumidor que antes, ja que
0s portais de noticias independentes produzem noticias com menos informalidade e mais
rapidez. Dessa maneira, o professor de LP pode montar uma sequéncia didatica envolvendo o
género comentario critico.

A contento, antes de mais nada é necessario salientar sobre a importancia de se
posicionar e em que momentos fazer isso. Logo apds, é pertinente dar vez aos conhecimentos
prévios dos estudantes, conhecimentos estes adquiridos das suas vivéncias fora da escola, e
buscar entender quais sdo os conteldos consumidos por eles. Feito isso, o docente pode
examinar os comentarios feitos por outros internautas e analisar 0s aspectos presentes, a saber:
a presenca de uma ideologia, se € um discurso de 6dio, se 0 comentario feito est fundamentado,
entre outros.

Passado esse processo de investigacdo e debate, € 0 momento de selecionar um post -
ou mais - e fazer a analise tematica, tentar entender todas as questdes presentes na publicacdo
desde a imagem ou video a legenda. E, mais adiante, propor que os alunos produzam
comentarios criticos fundamentados. Posteriormente, ¢ 0 momento de produzir um podcast
sobre o0 tema, e aqui os alunos véo utilizar de aparelhos tecnoldgicos para fazer as edi¢des. Vale
frisar que ambos 0s géneros sdo importantes para a construcdo do senso critico e ao uni-los o

professor monta uma aula super hiper.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o pensamento benvenistiano, o ser humano ndo se desassocia da
linguagem oral e/ou escrita, visto que, por fazer parte da sua natureza, “¢ na linguagem e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito” (BENVENISTE, 2005, p. 286). A assungéo
de tal pensamento no contexto educacional, a partir da possibilidade de que o aluno construa
uma representacdo do que sejam as suas habilidades e competéncias sociais nesse cenario
hipermoderno, s6 se efetivara “[...] se as atividades escolares lhe oferecerem uma rica

convivéncia com a diversidade de textos que caracterizam as praticas sociais” (PCN, p.16).
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Portanto, as discussdes aqui plaritadas gvidenciam que os seres de linguagem de hoje
necessitam de desenvolver habilidades fundamentais para o convivio no mundo hiper. Em
relacdo a nossa indagacao acima, percebemos que ainda ha uma caréncia dos docentes em pér
em suas aulas os elementos da nova era. Entendemos também que néo é algo extraordinario,
mas que faz total diferenca na construcéo critico-afetiva do aluno.

Concluimos, pois, deixando claro que as atribuigdes do processo de produgdo textual na
hipermodernidade tém um valor indispensavel para as vivéncias atuais em sociedade. Grande
parte das atividades sociais desenvolvidas pelo homem exige conhecimento e dominio da
escrita que circula no tempo presente da vida do sujeito. Em suma, escrever e interpretar o

mundo que vive é fazer pertencente a ele.
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