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RESUMO

Esse artigo traz a reflexdo algumas consideracfes acerca da legislacdo educacional brasileira que
dialogam sobre as questdes de género. Trata-se de um recorte de pesquisa em andamento desenvolvida
no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH) no ambito da
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, Unidade de Humaita - IEAA. Neste recorte tem-se
como objetivo refletir acerca dos documentos da legislacdo educacional brasileira que dispdem sobre
as questdes de género e valorizagdo da mulher. O amparo tedrico e metodologico tem como base 0s
estudos Pés-criticos em Educacao, a partir de autores que transitam entre os campos de prefixos “P6s”
trazidos por Meyer e Paraiso (2012) sob uma perspectiva dos estudos de género e estudos feministas.
A produgdo de dados se deu a partir de um estudo bibliogréfico e documental. Os resultados
encontrados apontam que apesar de ser visivel um discurso de educagdo igualitaria, a preocupagao
com as questdes de género ainda ocupam um lugar camuflado nos documentos oficiais educacionais.

Palavras-chave: Legislacdo educacional, Valorizagdo da mulher, Estudos de género. Estudos
Feministas.

INTRODUCAO

O presente artigo é fruto de uma analise dos documentos oficiais que direcionam a
educacdo brasileira e traz a reflexdo algumas consideracfes acerca da forma como esses
documentos dialogam com as questBes de género. Trata-se de um recorte de pesquisa em
andamento desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades (PPGECH) no ambito da Universidade Federal do Amazonas — UFAM,
Unidade de Humaité - IEAA.

O amparo tedrico e metodoldgico tem como base os estudos Pds-criticos em
Educacdo, a partir do que propdem Meyer e Paraiso (2012), sob uma perspectiva dos estudos
de género e estudos feministas, 0s quais embasam a producdo e a andlise dos dados. O
método de conhecimento dos dados foi o estudo bibliografico e documental. Os principais
documentos analisados foram a Lei de diretrizes e bases da Educagédo (LDB), Os parametros
curriculares nacionais (PCN), o Plano nacional de educagdo (PNE) e a Base nacional comum
curricular (BNCC).
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Os resultados encontrados revelam Serpossivel perceber um discurso de uma
educacdao igualitaria e democréatica, com foco na formacdo integral do sujeito, mas é nitido
que os documentos que direcionam a educacdo ndo explicitam claramente a importancia da
abordagem das questdes de género na sala de aula, o que tem acarretado uma crescente

invizibilizacdo da temética.
REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO

Incluir a pauta da valorizacdo das mulheres e o reconhecimento das questfes de
género na legislacao brasileira, ndo foi tarefa facil. Um dos motivos foi a conceituacdo do
termo género, que ainda € mal interpretada por alguns segmentos conservadores. Scott (1994)
define género como a organizacgdo social da diferenca sexual, como o saber que estabelece
significados para as diferencas corporais, ndo devendo ser analisado de forma isolada dos seus
contextos sociais e discursivos.

Louro (2008) aponta as transformacdes sociais relacionadas a histéria e a cultura como
responsaveis pela proliferacdo de vozes e verdades acerca da diversidade, que pareciam néo
existir e que acabam perturbando setores conservadores, visto serem 0s mesmos considerados
“imutaveis, transhistoricos e universais” (p.19). Ainda assim, as conquistas referentes as
questdes de género foram marcadas em alguns documentos da legislacéo brasileira. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) prevé o direito a escola a todas as pessoas, sem
discriminar as singularidades ou caracteristicas especificas de individuos ou grupos humanos,

como estabelecido em seu artigo terceiro:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; 11l —
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; 1V — respeito a liberdade e
apreco a tolerancia; (BRASIL, 1996, p. 09).

Desse modo, a escola ndo deve ser vista apenas como mera transmissora de contetdo,
a fim de cumprir uma matriz curricular pré-estabelecida, mas deve romper com esse
paradigma, tornando-se um espaco propicio a efetivacdo de aprendizagens diversas, a partir
de inUmeras vivéncias que estimulem o pensamento critico e democratico.

Hooks (2019) afirma que a luta feminista deve ocorrer em qualquer lugar ou época,
como na escola, por exemplo, ou seja, sempre que um homem ou mulher se levantar contra o
sexismo, contra a exploracdo sexista e/ou contra qualquer outra forma de opressdo contra a
mulher. E de sema importancia que a escola esteja atenta & inter-relacéo entre género, raca e

classe social, a fim de combater praticas discriminatorias entre os estudantes.
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A autora ainda afirma que os estudos femfinistas contemporaneos mudaram a forma de
pensar e ver 0 mundo, ainda que ndo represente, ainda, uma revolugao sustentavel, visto que o
patriarcado ndo acabou muito menos foi possivel erradicar as opressdes sexistas, entretanto, a
teoria feminista proporciona um desafio a sociedade, a fim de “sacudir, provocar, mudar
nossos paradigmas, e nosso modo de pensar, dando uma guinada em nossas vidas [...] A
revolugdo feminista é necessaria caso queiramos um mundo livre de sexismo” (HOOKS,
2019, p. 21).

Os estudos de género, por sua vez, dispdem sobre a necessidade de reconhecimento
das mdaltiplas identidades possiveis de o sujeito se constituir na sociedade, inclusive em
relacdo a sexualidade. Louro (2021) destaca que as questdes envolvendo a sexualidade sdo
culturais e plurais, desse modo envolve linguagens, representacées, simbolos e convences, 0s
quais requerem um entendimento acerca das marcas da cultura e das relacdes de poder que
permeiam nas discussdes sobre a tematica.

E possivel perceber nos discursos de género que 0s sujeitos possuem identidades
transitdrias e contingentes, sendo as identidades sociais definidas no &mbito da cultura e da
histéria (LOURO, 2021, p. 13). A autora defende que os individuos sdo sujeitos de muitas
identidades, provisoriamente atraentes, mas logo descartadas. Isso pode ser um ponto de
reflexdo ao educador, ao se deparar com questdes complexas na escola, no tocantes a questoes
de género, levando-o a entender seu papel de orientar sobre essa multiplicidade de identidade,
bem como a transitoriedade de posicionamentos em relacdo as posturas manifestadas em cada
uma dessas identidades.

O fato é que as mulheres precisam ser respeitadas e valorizadas, seja qual for sua
identidade, orientacdo sexual, género ou classe social e a escola precisa estar pronta para
discutir as possibilidades de enfrentamento as opressdes do patriarcado e das praticas sexistas
gue insistem em coabitar com as jovens nos cenarios educacionais. Para isso, é mister que 0s
documentos que direcionam a educacéo brasileira apresentem um amparo legal aos sistemas
de ensino, de modo que as praticas pedagogicas vislumbrem essa preocupacdo com as

questdes de género e valorizacdo da mulher.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A LDB, um dos principais documentos que direcionam a educacéo brasileira, sugere
uma préatica pautada no reconhecimento da realidade social na qual o estudante esta inserido,

visto ser importante reconhecer sua condicdo, a fim de poder atuar em sua transformacao, isso

: s



=

11l CONCRESSO NACIONAL

envolve uma atuacdo cidadd, participativa e*de“ifitervencdo social, papéis desenvolvidos
concomitantemente entre escola, familia e sociedade em geral. A LDB afirma que o Ensino

Fundamental tera como objetivo a formacéo basica do cidaddo mediante:

Il — A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 111 — o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢cdo
de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores; IV — o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996, p.
09).

A pauta da luta das mulheres e as questBes de género a ela relacionadas encontram
abrigo nesses objetivos, principalmente no que se refere a tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social, visto que é preciso valorizar e respeitar as diversidades e peculiaridades
dos individuos inseridos no contexto escolar. E notdrio que os avangos nesse sentido ainda
sdo discretos, visto ainda serem rotineiras algumas praticas que deixam claro certas
distingdes, discriminacdes e preconceitos, os quais flutuam entre questfes de género e étnico-
raciais. Em relagdo a finalidade do Ensino Médio, a LDB prevé, dentre outras,

Il — A preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢cBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Ill — o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formac&o
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
(BRASIL, 1996, p. 22).

Novamente o documento orienta que a formacdo basica deve se pautar na construcao
do pensamento ético, critico, capaz de possibilitar ao jovem a adaptacdo as suas novas
realidades como cidaddo. Para tal, o texto reserva os artigos 61 até o 67, para tratar sobre 0s
profissionais de educacdo, estabelecendo como requisito fundamental da atuacdo na educacao
basica, a formacdo em nivel superior, sugerindo, ainda, a importancia da formacéo
continuada. Em 2016, 20 anos ap6s a publicacdo da LDB, o Conselho Nacional de Educacéao
publicou a resolugéo n. 02, de 1° de julho de 2015, que trata especificamente da formacao dos

profissionais de educacdo, a qual prevé:

VIl - a promocdo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes
linguagens e seus processos de construcdo, disseminagdo e uso,
incorporando-os ao processo técnico-pedagdgico, com a intencdo de
possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade; VIII - a
consolidacdo da educacdo inclusiva por meio do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, entre outras; (RESOLUCAO n.02, p.05).

A partir dessa recomendacao, espera-se dos profissionais que atuam na educacdo uma
atitude consciente de respeito e tolerancia, bem como a realizagcdo de préaticas pedagogicas

gue estimulem tais valores, trazendo a tona as dificuldades enfrentadas por quem sofre
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qualquer tipo de discrimina¢do no ambiente &scolar. Com vista a alcancar tal proposito, o
Ministério da Educacdo organizou um conjunto de diretrizes que vdo desde o Ensino Infantil,

até o final da Educacéo Basica, o qual destaca o projeto de nacéo que se deseja construir:

A formacédo escolar é o alicerce indispensavel e condicdo primeira para o
exercicio pleno da cidadania e o acesso aos direitos sociais, econémicos,
civis e politicos. A educacdo deve proporcionar o desenvolvimento humano
na sua plenitude, em condi¢cbes de liberdade e dignidade, respeitando e
valorizando as diferencas. (BRASIL, 2013. p. 04).

J& os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representam um marco na abordagem
da tematica relacionada ao género e a sexualidade, tendo em vista uma educacdo para a
cidadania, visto que “engloba o papel social do homem e da mulher, o respeito por si e pelo
outro, as discriminagdes e 0s esteredtipos atribuidos e vivenciados em seus relacionamentos,
[...] problemas atuais e preocupantes” (BRASIL, 1997, p.73).

A presenca dos temas transversais expressa a necessidade de proporcionar abrangéncia
nacional a assuntos tdo relevantes para a compreensdo da realidade social, na qual os
estudantes estdo inseridos. A escola precisa exercitar o didlogo com seus estudantes,

enfatizando situacGes que fazem parte do seu dia a dia, como esta expresso no documento:

A escola, sendo capaz de incluir a discussdo da sexualidade no seu projeto
pedagogico, estard se habilitando a interagir com os jovens a partir da
linguagem e do foco de interesse que marca essa etapa de suas vidas e que é
tdo importante para a construgdo de sua identidade. (BRASIL, 1997, p.297).

E importante salientar que o espaco destinado a tratar de orientacdo sexual esta
organizado em trés blocos: corpo e matriz da sexualidade; relacdes de género e prevencao das
Doencas sexualmente transmissiveis/AIDS. Apesar do espaco concedido ao tema no
documento, questiona-se o fato de que a abordagem nas aulas tenha ficado a cargo do
professor das disciplinas convencionais, o qual deve incluir em seu planejamento, ao longo do

ano letivo, conforme perceber correlacdo com o contetdo que for ministrar.

Optou-se por integrar a Orientacdo Sexual nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, através da transversalidade, o que significa que tanto a concepg¢éo
quanto os objetivos e conteldos propostos por Orientagdo Sexual encontram-
se contemplados pelas diversas areas do conhecimento. Dessa forma, o
posicionamento proposto pelo tema Orientagdo Sexual, assim como acontece
com todos os Temas Transversais, estara impregnando toda a pratica
educativa. (BRASIL, 1997, p. 307).

Isso tem sido considerado um ponto de reflexdo, visto que abre margem para que 0s
temas sejam postos novamente em segundo plano, seja pelo fato de o professor se sentir
despreparado para abordar o tema ou pelo fato de se sentir desconfortavel em trazer a
discussdo para a sala de aula. Quanto a isso, 0 documento reforca que os temas voltados a

sexualidade “abrangem uma compreensdo ampla da realidade, demandam estudo, sdo fontes
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de reflexdo e desenvolvimento do pensamentd“ctitico e, portanto, exigem maior preparo dos
educadores” (BRASIL, 1997, p. 309).

Tal discussdo ndo diminui a relevancia do documento na introducéo das relacdes de
género no curriculo escolar, visto que a inclusdo de praticas que privilegiem tal contexto
proporciona a construcdo de “relagdes de equidade, respeito pelas diferengas, somando e
complementando o que o homem e mulher tém de melhor, compreendendo o outro e
aprendendo com isso a serem pessoas mais abertas e equilibradas.” (BRASIL, 1997, p. 144).

Sobre as relacdes de género, os PCN destacam que o conceito de género esta ligado a
questBes socioculturais, que levam em consideracdo a diferenca biol6gica dos sexos, ou seja,
“enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatdbmico, no conceito de género toma-se 0
desenvolvimento das nog¢des de “masculino” ¢ “feminino”, como construcao social”
(BRASIL, 1997, p. 321). O texto destaca que isso explica a razdo do tratamento diferenciado,
de submissdo, sofrido pelas mulheres, historicamente, o que tem privilegiado os homens, em
detrimento as mulheres, que ainda sofrem com as desigualdades de oportunidades de insercéo

social e exercicio da cidadania. A fim de intervir nessa realidade, o documento orienta:

E inegavel que ha muitas diferencas nos comportamentos de meninos e
meninas. Reconhecé-las e trabalhar para ndo transforma-las em desvantagens
é papel de todo educador. O trabalho sobre relagdes de género tem como
propdsito combater relagBes autoritarias, questionar a rigidez dos padrées de
conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformacdo. (BRASIL, 1997, p. 322).

Outro ponto de destaque é que o documento sugere que o professor deve ser apenas o
condutor das discussdes, dispensando a emissdo de opinido pessoal ou emissdo de juizo de
valor, seu papel deve ser de apontar o caminho do conhecimento cientifico, de forma

sistematizada, clara e objetiva, deixando a cargo do estudante tirar suas proprias conclusdes.

A escola deve informar, problematizar e debater os diferentes tabus,
preconceitos, crencas e atitudes existentes na sociedade, buscando ndo a
isencdo total, o que é impossivel, mas um maior distanciamento das opinides
e aspectos pessoais dos professores para empreender essa tarefa. 1sso porque
na relacdo professor-aluno o professor ocupa lugar de maior poder,
constituindo-se em referéncia muito importante para o aluno. (BRASIL,
1997, p. 302).

E importante que a conducdo das atividades fortaleca a participacio democrética da
turma, estimulando a participacédo individual, mas enfatizando também a harmonia coletiva,
de modo que todos se percebam parte do processo de constru¢cdo do conhecimento e da
apreensdo de valores plurais, sempre destacando a necessidade do respeito as opinides

diferentes, como forma de promover a tolerancia e combater a discriminagéo.
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Guizzo e Felipe (2017) defendem que™a“escola ndo é uma instituicdo neutra e
democratica, em vez disso, ¢ um espago de disputa, onde se aceita, rejeita e “impde
significados e normas que reiteram determinadas formas de viver as feminilidades e as
masculinidades e as sexualidades” (GUIZZO; FELIPE, 2017, p. 488). Desse modo, entende-
se que ndo € uma tarefa facil promover a inclusdo dessa visdo de tolerancia e respeito no
cotidiano escolar, visto que “trabalhar conceitos, nogoes, constru¢des ¢ desconstrugdes leva
tempo e demanda um esfor¢o conjunto” (p. 488).

A resolucdo sobre as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, no artigo 16,
destaca que os componentes curriculares e areas de conhecimento devem abordar temas
abrangentes e contemporaneos “que afetam a vida humana em escala global, regional e local,
bem como na esfera individual” (BRASIL, 2003, p.134).

Dessa forma, assegura que temas como “temas como satde, sexualidade e género,
vida familiar e social” ganhem espago no curriculo, tanto na base comum quanto na base
diversificada. O documento viabiliza a inclusdo desses temas no curriculo, como uma
alternativa para dar voz a grupos que foram silenciados historicamente, como negros,
indigenas, mulheres, criancas e adolescentes, homossexuais, pessoas com deficiéncia. Nesse

sentido, afirma:

O conhecimento de valores, crencas, modos de vida de grupos sobre os quais
os curriculos se calaram durante uma centena de anos sob o manto da
igualdade formal, propicia desenvolver empatia e respeito pelo outro, pelo
que é diferente de nos, pelos alunos na sua diversidade étnica, regional,
social, individual e grupal, e leva a conhecer as razdes dos conflitos que se
escondem por tras dos preconceitos e discriminagcdes que alimentam as
desigualdades sociais, étnico-raciais, de género e diversidade sexual, das
pessoas com deficiéncia e outras, assim como os processos de dominagéo que
tém, historicamente, reservado a poucos o direito de aprender, que é de todos.

(BRASIL, 2003, p.115).

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio orientam que o projeto politico-
pedagdgico das unidades escolares que ofertam o Ensino Médio deve considerar 0s temas
relativos “a género, identidade de género, raga e etnia, religido, orienta¢ao sexual, [...] bem
como préaticas que contribuam para a igualdade e enfrentamento de todas as formas de
preconceito, discriminagdo e violéncia sob todas as formas” (BRASIL, 2003, p.179). Além
disso, estimula a andlise reflexdo critica da sociedade brasileira, a participagdo social e
protagonismo dos estudantes, os quais devem agir como agentes de transformacdo de

quaisquer tipos de praticas de intolerancia e discriminacéo.

As diretrizes recomendam a inser¢do da discussdo das diferencgas sociais, culturais,
raciais, sexuais e de género, j& que o ingresso de diferentes sujeitos oriundos de
diferentes grupos sociais, étnicos, raciais e sexuais vem causando ndo somente
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grande impacto nas .instituigﬁeS"escolares, como também nos profissionais que nelas
atuam’ (GUIZZO; FELIPE, 2017, p. 482).

O Plano Nacional de Educacdo (2014 - 2024) é um importante documento da legislacdo
educacional brasileira, cujo objetivo central é “induzir ¢ articular os entes federados na
elaboracdo de politicas publicas capazes de melhorar, de forma equitativa e democratica, 0
acesso ¢ a qualidade da educagdo brasileira” (BRASIL, 2015, p. 13). Ainda em sua
introdugdo, o texto aponta que a presente agenda de politicas publicas educacionais
contemporaneas encontra no PNE uma referéncia para que os planos de educacdo estaduais e
municipais sejam acompanhados, 0 que o torna uma politica orientadora das acgdes
governamentais em todos os niveis federativos.

Para que seja possivel uma andlise da importancia do PNE para a discussdo das
questdes de género, faz-se necessario entender a estrutura do documento, comecando por
entender suas metas, as quais “podem ser definidas como as demarcagdes concretas do que se
espera alcancar em cada dimensdo da educacdo brasileira. As estratégias, por sua vez,
descrevem o0s caminhos que precisam ser construidos e percorridos por meio das politicas
publicas” (BRASIL, 2015, p. 14). O documento contém dez diretrizes transversais, as quais
referenciam todas as metas, buscando sintetizar possiveis consensos relacionados aos grandes
desafios educacionais brasileiros e sendo categorizadas em cinco grandes grupos, como se vé
no quadro abaixo.

Quadro 01: Diretrizes e metas do PNE

Diretrizes para a superacao das desigualdades educacionais

| — Erradicacdo do analfabetismo.

Il — Universalizacdo do atendimento escolar.

Il — Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania
e na erradicaco de todas as formas de discriminac&o®,

Metas: de 1a 5;9; 11 e 12; 14.

Diretrizes para a promocéao da qualidade educacional

IV — Melhoria da qualidade da educacéo.

V — Formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade.

Metas: 6 e 7; 10; 13.

Diretrizes para a valorizacao dos(as) profissionais da educacao

IX — Valorizacao dos(as) profissionais da educacao.

Metas: 15 a 18.

Diretrizes para a promocao da democracia e dos direitos humanos

VI — Promocéo do principio da gestdo democratica da educagéo publica.

VIl — Promog&o humanistica, cientifica, cultural e tecnologica do Pais.

X — Promocgdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a

3 Grifo da autora, a fim de pontuar a alteragio realizada em relacéo ao texto anterior, que registrava: “igualdade
racial, regional, de género e de orientagdo sexual” (BRASIL,2014, p.22).
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sustentabilidade socioambiental.
Metas: 8 e 19.
Diretrizes para o financiamento da educacéao
VIl — Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como
proporcdo do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as necessidades
de expanséo, com padrdo de qualidade e equidade.
Meta: 20.

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base na Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014.

Na terceira diretriz, percebe-se que foi retirada a énfase da promog¢ao da ‘“igualdade
racial, regional, de género e de orientacao sexual”, sendo substituida por uma expressao
“cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discrimina¢do”, o que pode parecer
algo sem grandes transtornos, a principio, mas que, ap6s uma analise mais profunda, pode
representar o enfraquecimento da abordagem das diferencas nas salas de aula.

E preciso entender que a execucdo do Plano visa referenciar toda a rede de ensino
brasileira, o que “requer a integracdo de suas agdes com politicas publicas externas ao campo
educacional, sobretudo as da &rea social e econdmica, no que reafirma a intersetorialidade
como um dos requisitos de seu sucesso” (BRASIL, 2015, p.16). Desse modo, é possivel
dimensionar o impacto que a omissdo da abordagem especifica das questdes de género pode
ocasionar.

Por outro lado, entende-se que existe uma possibilidade de tentar reverter, de forma
pratica, claro, visto ndo ser possivel alterar o documento, 0s impactos dessa omissao, pois
Santos (2020, p. 339) enxerga uma possibilidade de emersdo da diferenca de género na lacuna
deixada no documento, uma vez que para falar da erradicacdo de todas as formas de
discriminagdo é preciso situar o objeto marginalizado. Nesse caso, o educador tem ai uma
oportunidade de encaixar praticas pedagdgicas que versem sobre praticas inclusivas, gque
dialoguem sobre as diferencas, as relagdes de poder incutidas na criacdo dessas diferencas,
bem como a valorizacdo e empoderamento da mulher.

Todo esse esfor¢o de orientar as questdes curriculares teve seu dpice com a construgdo
da BNCC, que ¢ um “documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2017, p.10).

No documento encontram-se elencados os conhecimentos, competéncias e habilidades
esperados dos estudantes ao longo da escolaridade béasica. Tem como alguns dos seus
objetivos direcionar a educagdo nacional rumo a formacgdo humana integral, de modo a

construir uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Frasseto (2019) aponta que a
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elaboragéo do texto da BNCC foi cercada de mitiitos conflitos. O documento contou com as
proposicOes de diversos educadores e outros autores da sociedade em geral, conforme propde,

O processo de construcdo da BNCC provocou, no campo educacional, muitas
discussBes, debates e divergéncias, a ANPEd - Associacdo Nacional dos
Pesquisadores em educacdo e a ABdC — Associacdo Brasileira de Curriculo foram as
principais oponentes da elaboragdo de uma base comum curricular. Entre as
alegacBes contrarias, segundo essas associagdes, a BNCC ndo contempla as
dimensGes de diversidade na educacdo brasileira, caracterizando-se como um risco
de retrocesso. (FRASSETO, 2019, p. 06).

Quando se fala em diversidade brasileira, inclui-se todos os sujeitos inseridos no
contexto escolar. Nesse caso, é preciso ter uma concepcdo de género que va além das
caracteristicas biologicas e contemple todas as possibilidades de construcéo social do que é
feminino e masculino e que precisam ser consideradas e contempladas nas politicas
educacionais.

Ramalho e Vieira (2020) criticam com veeméncia o siléncio por traz da mudez da
BNCC sobre as estruturas de género e afirmam que a auséncia da tematica no texto final
confirma a naturalizacdo das estruturas atuais sobre as desigualdades entre homens e mulheres
e por isso “devemos olhar para as desigualdades com a magnitude que elas tém, nd0 apenas
no meio escolar [...], pois a crianga ou o adolescente que sofre discriminacao de género, sofre
também além dos muros da escola” (RAMALHO e VIEIRA, 2020, p.487).

A palavra género(s) aparece registrada na BNCC 329 (trezentas e vinte nove) vezes,
mas em nenhum momento ligada a natureza humana ou questbes sexuais, elas sempre
aparecem ligadas a literatura, lingua portuguesa, musica ou arte de forma geral. Essa auséncia
reflete, segundo Ramalho e Vieira (2019), um favorecimento as praticas discriminatorias, pois
toda vez que a instituicdo de ensino deixa de falar sobre submissdo, ndo discorre sobre o
preconceito e suas implicacdes, esta sendo favoravel a tais préaticas.

Essa invisibilidade representa um retrocesso nas conquistas sociais e na aplicabilidade
da perspectiva de direitos humanos na educacdo. Defende-se que a politica curricular deve
contribuir para que sejam construidas praticas de questionamento e enfrentamento na escola e
na vida, conforme afirmam Sobral e Carvalho (2020), principalmente no que se refere as
desigualdades sociais, ao sexismo e a misoginia. Os autores classificam a BNCC como
omissa, negacionista do género, da educacao sexual e dos corpos “tratando a escola como um
espaco de silenciamento, com prejuizo para a formagdo humana integral dos/das estudantes,
repercutindo no livro didatico” (SOBRAL; CARVALHO, 2020, p. 03).

Apesar da polémica em torno da omissdo do termo género no documento, é possivel

incluir a pauta de valorizagcdo feminina nas praticas escolares, a partir do que a BNCC chama
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de competéncias gerais para a educagdo basica” As‘competéncias de nimero 06 e 07 abordam
questdes importantes como a valorizacdo da diversidade e vivéncias culturais, o respeito e a

promogcéo dos direitos Humanos:

6 - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7 - Argumentar com base em fatos, dados e informag6es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2017, p.11).

O educador comprometido com uma politica educacional emancipadora, pode ancorar
sua atuacdo no combate as praticas sexistas e discriminatorias no desenvolvimento dessas
competéncias, visto que sdo definidas como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para
resolver demandas complexas da vida cotidiana” (BRASIL, 2017, p.10). Dito isso, cabe ao
docente buscar estratégias para fazer uso dessa proposta, a fim de discorrer sobre os temas
que estdo sendo expostos. Soma-se a lista de competéncias esperadas para a educagdo basica,
0 exercicio da empatia e as atitudes pautadas na autonomia e responsabilidade, de modo que

haja respeito e tolerancia em sala de aula.

9 - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10 - Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decises com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p.11).

Nesse sentido, é importante retomar o que estabelece a LDB, em seu artigo 9°, sobre a
relacdo entre o que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular, ou seja, “as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos” (BRASIL, 2017, p.12).
Dessa forma, estando os conteddos curriculares a servico do desenvolvimento de
competéncias, a LDB “orienta a defini¢do de aprendizagens essenciais, € nao apenas dos
contetidos minimos a ser ensinados” (p.12).

Pensando assim, encaminha-se para a execucdo curricular contextualizada a realidade
social de cada escola, considerando as especificidades dos estudantes, com vistas a promogéo
da inclus&o e valorizacao das diferencas, de modo que as pluralidades que comp&em o cenario

escolar local possam ser contempladas em suas mais variadas manifestagoes.
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CONSIDERAQOES FINAIS o FoneRee

Analisar a legislacdo educacional brasileira sob uma oOtica dos estudos de género e
estudos feministas é uma tarefa bastante desafiadora, visto que esse campo tedrico possibilita
novas formas de pensar e de ver o objeto de estudo, ndo se propondo a alcancar uma verdade
absoluta, mas sim de fazer novas leituras acerca de problemas que persistem em assombrar o
campo educacional, como as questdes de género, por exemplo.

Os documentos analisados ndo representam a totalidade das leis que regulamentam a
educacdo no Brasil, todavia sdo capazes de embasar uma reflexdo critica sobre a necessidade
de abordar de forma mais clara e consistente as orientaces que dispdem sobre a tratativa das
praticas pedagdgicas em torno do género, ndo apenas focando as questdes sexuais, em termos
bioldgicos, mas valorizando os problemas historicos e culturais que o género fomenta na atual
sociedade.

As polémicas levantadas a época da constru¢do do PNE e que acabaram por trazer ao
cenario educacional a ideologia de género e todas as suas nuances, criticadas pelos setores
mais conservadores da sociedade, tiveram reflexo direto na publicacdo oficial da BNCC, que
passou a suprimir o termo género de sua proposta, fato que pode refletir no cotidiano de
varios estudantes e professores em sala de aula, 0os quais ndo contardo com essa pauta no
documento curricular mais importante da Legislacdo educacional do pais.

Por fim, os resultados encontrados confirmam que os documentos discursam sobre
educacdo equanime, de acesso universal e ndo discriminatdria, com vistas a promocao da
igualdade, entretanto, suprime de seus documentos regulamentadores uma orientacdo clara
aos educadores sobre como lidar com as questdes de género, sob um pretexto de resguardar
valores considerados tradicionais, deixando lacunas curriculares de extrema relevancia para o

efetivo alcance e valorizacdo de todos o0s sujeitos que compdem o ambiente escolar.
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