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RESUMO

O objetivo desse trabalho intitulado “Evasdo Escolar no Curso de Pedagogia” € investigar o processo de
formagcéo inicial e continuada dos docentes do curso de licenciatura em pedagogia no ISEPAM, para
melhores praticas docentes; através de questionario virtual. Tem como objeto de estudo as praticas
pedagdgicas. O problema envolve o questionamento: por que existe no ISEPAM um alto indice de
alunos no curso de Licenciatura em Pedagogia, que tem acesso a universidade e quando conseguem dela
fazer parte, em sua grande maioria abandonam o curso ou quando conseguem concluir ndo apresentam
0 Projeto Monografico? Tem como publico alvo docentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
ISEPAM. Antunes (2011) salienta a relevancia da formagdo continua e a constante atualizacdo do
professor para que se alcance o sucesso do processo educativo. A metodologia esta caracterizada como
bibliografica por utilizar fontes tedricas; qualitativa por se apropriar da subjetividade dos autores
utilizados; quantitativa, por gerar dados numéricos apds a aplicagdo e analise de questionario destinado
ao corpo docente do curso de Licenciatura em Pedagogia do ISEPAM, no municipio de Campos dos
Goytacazes/RJ/Brasil. Também se caracteriza por exploratéria, por investigar o fendmeno “Evasdo
Escolar no Curso de Pedagogia”, aproximando-0 da comunidade cientifica. Os autores utilizados foram:
Gadotti (2003), Freire (1996), Libaneo (2017), Sacristan (2013), dentre outros.

Palavras-chave: Formacdo continua de professores; Evasdo escolar; Curso de Licenciatura em
Pedagogia.

INTRODUCAO

Antunes (2011) salienta a relevancia da formagéo continua e a constante atualizagdo do
professor para que se alcance o sucesso do processo educativo. Assim, a formacdo continuada
consiste ndo s6 na atualizacdo do professor em termos pedagdgicos, mas propiciando aos
docentes momentos de reflexao e avaliac@o acerca de suas praticas educativas.

Esse trabalho tem como objetivo geral investigar o processo de formacdo inicial e
continuada dos docentes do curso de Pedagogia do Instituto Superior de Educagéo Professor

Aldo Muylaert (ISEPAM), para melhores praticas docentes; através de questionario virtual.
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Vasconcellos (2019, p. 73) afirma que “6'movimento de democratizagdo e qualificacdo

da educacgdo é um amplo e complexo processo, que tem como meta a mudanca da pratica em
sala de aula [...]”. O tema da pesquisa em questdo contribuird de forma significativa para abrir
caminhos e novos estudos relacionados ao tema buscando a sua importancia na midia virtual.
Portanto, faz-se necessario o estudo do mesmo.

Tem como publico alvo docentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia do ISEPAM,
no municipio de Campos dos Goytacazes/RJ/Brasil. O problema envolve o questionamento
“por que existe no ISEPAM um alto indice de alunos no curso de Licenciatura em Pedagogia,
que tem acesso a universidade e quando conseguem dela fazer parte, em sua grande maioria
abandonam o curso ou quando conseguem concluir ndo apresentam o Projeto Monogréafico?”.
As hipdteses se resumem em diversas premissas: metodologias ultrapassadas; professores
desatualizados; e falta de incentivo a leitura e escrita autoral.

Os objetivos especificos sdo: citar eventuais falhas que ocorrem no processo educativo
que contribuem para evasdo e da ndo apresentacdo do Projeto Monogréafico no curso de
Licenciatura em Pedagogia no ISEPAM; apresentar dados estatisticos de evasdo e alunos em
fase de TCC no curso de Pedagogia do ISEPAM; e destacar a importancia da formacéo
continuada.

Segundo Libaneo (2013) existem lamurias no meio académico de profissionais de
educacdo desatualizados e que ndo se adequam a novas tecnologias. Sendo a evasao escolar

uma realidade de muitos jovens académicos e universidades pablicas no pais.

METODOLOGIA

A metodologia caracteriza-se como bibliogréafica, por utilizar fontes tedricas; qualitativa
por se apropriar da subjetividade dos autores utilizados; quantitativa, por gerar dados numéricos
apos a aplicacdo e analise de questionario destinado ao corpo docente do Curso de Licenciatura
em Pedagogia do ISEPAM, no municipio de Campos dos Goytacazes/RJ/Brasil. Também se
caracteriza como exploratdria, por investigar o fendmeno “Evasdo Escolar no Curso de
Pedagogia”, aproximando-0 da comunidade cientifica. Segundo Lakatos e Marconi (2003) o
diadlogo que se propde solucdo assertiva e conhecimento oportuno sao auténticas técnicas que se
aperfeicoam em ciclos com a prética e a vivéncia. E essencial um entrevistador bem preparado, bom
ouvinte e com olhar ampliado e quando o pesquisador conhece o campo para evitar

contratempos.
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REFERENCIAL TEORICO DE EDUCAGAOC

Curriculos, Desafios e Evasao Escolar no Curso de Pedagogia

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Brasil (2018) define que o curriculo é
dividido em duas partes, a “comum” sendo as disciplinas que devem ser ministradas tais como:
linguagens e codigos, ciéncias humanas e da natureza dentre outras, e a parte “diversificada”
que no que lhe concerne devera objetivar, desenvolver e consolidar os conhecimentos de forma
contextualizada envolvendo praticas sociais e produtivas voltadas para a formacao do cidadao
ativo e participativo. A BNCC ¢ “referéncia nacional para a formulagéo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicdes escolares [...]” (BRASIL, 2018, p. 6). Contribuindo assim para a
orientacdo de politicas ligadas a Formag&o de Professores.

Sacristan et al (2013) destaca que o curriculo € a selecdo que determinara os
conhecimentos, competéncias, habilidades e valores a serem ensinados e aprendidos na

instituicdo escolar. Portanto,

S&o poucos elementos, fendmenos, atividades e fatos da realidade escolar que néo,
tem qualquer implicagdo no curriculo e ndo séo afetados por ele. Problemas como o
fracasso escolar, a desmotivagdo dos alunos, o tipo de relacdo entre professor e alunos,
a indisciplina em aula, etc., sdo preocupacdes e temas de contetidos que, sem divida,
se relacionam com o curriculo oferecido aos alunos e a forma como este é oferecido
[...] (SACRISTAN et al, 2013, p. 10).

Segundo referido autor o curriculo é responsavel por selecionar e organizar os contetdos
em ciclo e coordenar a pratica docente, seu processo de elaboragdo envolve forgas politicas,
sociais € econdmicas e ‘praxis’ de controle e supervisdo do sistema educativo.

Conforme Parecer CNE/CP n° 5/2005, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para o Curso de Pedagogia, o curriculo no curso de Pedagogia devera
propiciar ao graduando um conjunto de estudos essenciais a formacdo do futuro pedagogo.

Assim,

A organizagdo curricular do curso de Pedagogia oferecerd um nicleo de estudos
basicos, um de aprofundamentos e diversificagdo de estudos e outro de estudos
integradores que propiciem, ao mesmo tempo, amplitude e identidade institucional,
relativas a formagdo do licenciado. Compreendera, além das aulas e dos estudos
individuais e coletivos, praticas de trabalho pedagogico, as de monitoria, as de estagio
curricular, as de pesquisa, as de extensdo, as de participacdo em eventos e em outras
atividades académico-cientificas, que alarguem as experiéncias dos estudantes e
consolidem a sua formag&o. (BRASILIA, 2005, p. 10)
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Dessa forma, esse conjunto de estudos objetiva ampliar a formagéo do graduando por
meio de conteddos basicos, aprofundados e integrados pertinentes a grade do curso de
Pedagogia.

Masetto (2012) enfatiza que os gestores, na flexibiliza¢do do curriculo, devem levar em
consideracdo a realidade de seus alunos e a comunidade em que a escola estd inserida.
Destacando que “ao professor ndo cabe apenas seguir as orientagdes curriculares. Ele deve
também estar atento a realidade de seus alunos, ao meio social em que vivem, o que a chama a
servir a intervir no proprio processo curricular” (MASETTO, 2012, p. 90). O professor deve ter
autonomia para adequar o curriculo escolar a realidade social dos alunos e da instituigdo.

Queiroz (2004) salienta que sdo varios os fatores que levam o aluno a evadir-se do
espaco escolar, “varios estudos tém apontado aspectos sociais considerados determinantes da
evasao escolar, dentre eles a desestruturagdo familiar, as politicas publicas e o desemprego [...]”
(QUEIROZ, 2004, p. 1). Dessa forma o fator econdmico/social e uma familia bem estruturada
sdo determinantes para 0 sucesso escolar.

Arroyo et al (2014) esclarece que “o fracasso escolar repde formas de segregacdo e de
negacdo do direito de milhGes de educandos a percursos dignos de formacéo, socializacéo,
apreensdo de heranga cultural e do conhecimento”. (ARROYO et al, 2014, p. 10). Destarte 0
fracasso escolar é um fenbmeno preocupante pelo fato de negar a milhares de brasileiros o
direito da aquisicdo do capital cultural e uma formacao integral.

Para os autores Schargel e Smink (2001) o problema da evaséo escolar ocorre bem antes
de acontecer efetivamente. Inicia-se na Educacdo Bésica em virtude de alguma condi¢do de

vulnerabilidade, fazendo-se necessario abordar esse assunto ainda nos anos iniciais. Assim,

Ha quem veja o abandono escolar como uma ocorréncia. Os educadores o consideram
0 processo. Em geral, o processo tem inicio na escola fundamental. Com o passar do
tempo na escola, um acimulo de experiéncias negativas aumenta a probabilidade de
dissidéncia por parte dos estudantes. Como alguns estudantes ndo conseguem
abandonar fisicamente a escola no primeiro grau, o problema se manifesta
inicialmente no primeiro ou segundo grau. Entretanto, percebe-se cada vez mais que
as necessidades dos estudantes em situacdo de risco podem e devem ser abordadas na
escola fundamental (SCHARGEL; SMINK, 2001, p. 28).

Segundo o destaque dos autores percebe-se que o problema do abandono escolar e da
evasdo escolar inicia-se nas séries de base e por este motivo tanto o poder publico quanto a

escola tem o dever de criar estratégias de combate eficazes.
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Arroyo et al (2014) esclarece qu'e o debate*em face ao fracasso escolar é algo muito

recente. E cita o famoso teste de inteligéncia criado por Binet e Simon em 1905 na Franca. Este
teste foi considerado diversas vezes uma ferramenta da elite, que objetivava esconder as
dificuldades de aprendizagem dos alunos da escola primaria republicana. Sendo esse 0 meio
que a elite encontrou para burlar o sistema e fazer prevalecer a vontade dos grupos minoritarios.
Dessa forma, “muitos daqueles alunos que ndo conseguiam acompanhar o ensino, por
razdes que, hoje em dia, seriam atribuidas a fatores sociais, eram rotulados pelos professores
de "retardados”, com pedido de encaminha-los para classes “especiais”, isto &, classes para
deficientes mentais” (ARROYO et al, 2014, p. 19). Demonstrando que a elite dominante ndo
interessa a escolarizagdo das minorias, para isso criam-se mecanismos de exclusao e segregacéao
destes jovens.

Libaneo (2017) enfatiza que a evasdo escolar na universidade tem relacdo com a
formacdo de base do aluno, que chega a universidade com sérios problemas no decorrer de sua
formacdo, um exemplo classico sdo os problemas que os jovens tém no cultivo do habito da
leitura e consequentemente na interpretacdo e elaboracdo de textos.

Pereira (2016) esclarece gue 0s aspectos que incidem na evasao ou retencao escolar séo
0s mais diversos, dentre essa dificuldade expde a falta de capacitacdo dos profissionais da
educacdo na formacdo de novos pedagogos, 0 modo de dialogar com os alunos, a perda da
capacidade socializadora, a segregacdo por parte dos docentes e o impacto das inovagoes

tecnoldgicas, que podem determinar o fracasso escolar de varios individuos.

Praticas Pedagodgicas no Processo de Formacao de Professores e Formacéo continuada

De acordo com Demo (2013) o ato de aprender requer a passagem por diversos niveis
de conhecimento mediados pelo docente. Sendo dever do professor fazer com que o aluno
alcance os niveis mais elevados de aprendizagem, propondo sempre novos desafios que tenham
por finalidade fazer com que o aluno desenvolva todas as suas potencialidades explorando
novos caminhos.

Libaneo (2017) destaca que o exercicio do magistério é uma manifestacdo da préatica
educativa e exige do professor habilidades para fazer os jovens perceberem o interesse e a
influéncia de diversas ordens sociais, politicas, econdémicas e culturais que interferem

diretamente no processo de ensino aprendizagem.
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Quanto a formacdo de professores, a Lei“de’'Diretrizes e Base da Educacdo Nacional

(LDB) Lei n°® 9.394/96, Brasil (1996) em seu artigo 43 estabelece que o ensino superior tem

por uma de suas finalidades:

I- estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

I1l- incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive [...] (BRASIL,
1996, p. 32).

Segundo a lei acima supracitada, a formacdo de profissionais para exercicio do
magistério tem o dever de formar profissionais capazes de emancipar 0s sujeitos, incentivar a
pesquisa e estimuld-los a pratica docente com autonomia, bem como uso consciente das
tecnologias de informacéo e comunicacdo (TICs).

Vasconcelos (2014) enfatiza que a profissdo docente carece planejamento e
contextualizagdo, e isso exige do professor habilidades como: saber pesquisar, integrar, criar,
recriar e reinventar. A longo prazo os resultados irdo facilitar o trabalho do educador, elevando
a eficiéncia e a qualidade das praticas desenvolvidas em sala de aula.

Saviani (2021) destaca que as praticas educativas se tornam eficientes e atrativas para

0s jovens quando existe a unido entre a teoria e a pratica. Por isso,

Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera tanto
mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e desenvolvida
for a teoria que a embasa, e que uma pratica, seré transformada a medida que exista
uma elaboracao tedrica que justifique a necessidade da sua transformacéo e proponha
as formas de transformacédo, estamos pensando & pratica a partir da teoria. Mas é
preciso também fazer o movimento inverso, ou seja, porque se a pratica é o
fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade, isso significa que o
desenvolvimento da teoria depende da pratica (SAVIANI, 2021, p. 175 e 176).

Conforme o destaque do autor, a teoria e préatica sdo indissociaveis, pois existe uma
relacdo de dependéncia. Sendo assim, o professor tem o dever de proporcionar ao aluno uma
aprendizagem transformadora, diferente das préaticas tradicionais onde valoriza-se as teorias em
detrimento das préaticas.

Freire (1996) destaca que “0 meu discurso sobre a teoria deve ser o exemplo concreto,
pratico, da teoria. Sua encarnacdo. Ao falar da construcdo do conhecimento, criticando a sua
extensdo, ja devo estar envolvido nela, e nela a construcdo, estar envolvendo os alunos”
(FREIRE, 1996, p. 44). Dessa forma, o aluno ndo aprende com base em fundamentos te6ricos

€ necessario exemplos concretos para que 0 aluno compreenda e construa novos saberes.
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Segundo Libaneo (2017) existem diversas atitudes essenciais que cabe ao professor em

exercicio do magistério, como, valorizar a interdisciplinaridade, que é a interacdo de duas ou
mais disciplinas, que permite ao professor a possibilidade de discutir diversos assuntos dentro
de um determinado contexto. Ensinar o aluno a pensar, fornecendo-lhe meios para a construgédo
do conhecimento social autbnomo. Estimular os alunos & busca critica do conhecimento, onde
0 intuito ndo ¢é a acumulacdo de conhecimento, mas sim criar condi¢des favoraveis para que o
aluno possa compreender a realidade a sua volta e critica-la.

Gadotti (2003, p. 29) ressalta que “a formacdo do novo professor deve ter o dialogo
como base e objetivar a reconstrucdo das fungdes definindo seus papéis mudando o sistema de
ensino, ¢ uma elaboragdo ininterrupta do projeto politico pedagdgicol...]”. Segundo o autor na
formacdo inicial o sistema de ensino necessita definir a funcéo de cada sujeito na instituicdo e
a participacdo constante de todos os envolvidos na execuc¢do do projeto politico pedagdgico.

Ferreira et al (2007) aponta que o conhecimento deve ser ininterrupto e corroborar com
a transformacéo da educacgéo e seu ideal de ensino, “as praticas de formagdo continuada nédo
contribuem apenas para transformar os "saberes em referéncia" das ciéncias em “saberes
escolares”, mas também contribuem para gerar/consolidar/transformar 0s proprios ideais em
escolariza¢ao” (FERREIRA et al, 2007, p. 24). Os autores destacam que a formacao continuada
ndo se limita ao aprendizado de métodos pedagdgicos e 0 uso de aparatos tecnolégicos, mas
sim na transformag&o da mentalidade dos professores.

Gadotti (2003) destaca a relevancia da formagdo continua e acrescenta que, “a formagao
continuada do professor deve ser concebida como reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta,
organizacao, fundamentacdo, revisao e construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de
novas tecnologias [...]” (GADOTTI, 2003, p. 31). Desse modo a formagédo constante dos
docentes contribui para a sua busca por novos horizontes com objetivo de aprimorar seu
desempenho na préatica educativa.

Demo (2013) aponta que os professores necessitam de uma boa formacéo no decorrer
da graduacéo para poderem formar cidadaos, éticos, pesquisadores, questionadores, criativos e

insubmissos. Portanto,

Neste sentido, a vigéncia tdo ampla de aula instrucionista revela claramente que
o processo de formacdo foi “deformante”, produzindo “o formador mal
formado”. Mantém-se visdo antiquada de conhecimento, como se fosse estoque de
conteddos a serem transmitidos por aula. Desconstruir e reconstruir conhecimento,
dindmicas tipicas do conhecimento disruptivo e inovador parecem desafios
desconhecidos em figuras que ndo pesquisam e elaboram, ndo produzem
conhecimento prdprio, nao sdo autores, nem revelam qualquer grau de
autonomia académica (DEMO, 2013, p. 59).
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Para o referido autor uma aula onde o docente passa apenas instrucdes € digna de quem
nunca soube aprender.

Libaneo (2013) enfatiza que a sociedade contemporanea necessita de profissionais
preparados e com propostas inovadoras para atender o aluno do século XXI. E esclarece que,
“todavia, novas exigéncias educacionais pedem as universidades um novo professor capaz de
ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos meios de
comunicagdo” (LIBANEO, 2013, p. 27). Desse modo, o docente deve ser um conhecedor de
diversas culturas, possuir capacidade de “aprender a aprender”, ser competente ¢ dominar os
mais novos meios de comunicacao.

Demo (2013) evidencia que professores mal formados ainda é realidade em nosso pais
nos cursos de licenciatura em Pedagogia, pois, tiveram uma formacéo inadequada voltada para
o instrucionismo ¢ transferéncia de contetidos. E ressalta que, “quando cursaram pedagogia ou
licenciatura, os atuais professores foram submetidos a contextos instrucionistas aviltantes, sem
estudo aprofundado e leitura intensiva, sem pesquisa e elaboracdo prépria, ou seja, ndo
aprenderam a aprender” (DEMO, 2013, p. 86). Dessa forma, a formagdo docente na maioria

dos cursos de licenciatura em pedagogia € ineficiente e tradicional.
RESULTADOS E DISCUSSAO

GRAFICO |

Formagéo Continuada
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Neste grafico percebe-se que dos 04 docentes que participaram da pesquisa 3 que
representam 75%, disseram ndo ter realizado nenhum curso de formacao nos ultimos anos e 0s
outros 25% que representa 1 docente disse ter participado do curso de formacdo continua
oferecido pela instituicdo em 2019.

Gadotti (2003) explica que a formacéo continuada dos professores consiste em pesquisa,
investigacdo, redescobertas, inovacao e ndo se resume apenas no dominio de novos métodos

pedagdgicos e tdo pouco no uso das novas ferramentas tecnoldgicas. Assim,

A docéncia, como aprendizagem da relacdo, est4 ligada a um profissional especial,
um profissional do sentido, numa era em que aprender é conviver com a incerteza.
Dai a necessidade de se refletir hoje sobre o novo papel do professor, as novas
exigéncias da profissdo docente, principalmente da formacao continuada do professor,
da professora”. (GADOTTI, 2003, p. 22).

Para o referido autor a formacdo continuada permite ao docente a oportunidade de
refletir criticamente sobre suas praticas docentes, bem como a possibilidade de adequa-las a

demanda dos alunos da escola contemporanea.

GRAFICO Il

Responsavel pela Evaséo Escolar

Escola 25%
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Fonte: autores 2022

No referido grafico dos 4 docentes que responderam 2 docentes que representam 50%

apontaram que a culpa da evasao € dos proprios alunos, 25% que equivale a 1 docente atribuiu

y
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a culpa do aluno evadir a familia e os oﬁtfaggﬁé;&%% representam o outro docente atribuiu a
escola o fator dos alunos evadirem.

Segundo Corréa e Loureiro (2020) “evasao é o ato de evadir-se, fugir, abandonar; sair,
desistir; ndo permanecer em algum lugar. Quando se trata de evasdo escolar, entende-se que é
a fuga ou abandono da escola em fung¢io da realizagio de outra atividade” (CORREA;
LOUREIRO, 2020, p. 142). Dessa forma, o aluno considerado evadido, é aquele que nédo
permanece mais na instituicdo. E o abandono escolar ocorre quando o aluno se afasta da

instituicdo e retorna por algum motivo.

GRAFICO 11l

Préaticas Pedagogicas no combate a evasdo escolar

Disponibilidade em diversos horéarios _ 25%

Projetos para retencao

0% 20% 40% 60% 80%

Fonte: autores 2022

No grafico Ill, foi observado que nenhum dos docentes que responderam, havia
propostas ou projeto de intervencdo para combater a evasdo escolar. Dos 04 docentes que
responderam ao questionario, 75% que equivalem a 3 docentes disseram que a solucéo e propor
atividades dindmicas e os outros 25% que representa 1 docente revelou estar disponivel nos
mais diversos horarios com a finalidade de sanar qualquer tipo de duvida que pudesse surgir.

Schargel e Smink (2001) destacam que o problema da evasdo escolar € um problema
sistémico e que s pode ser tratado de maneira eficaz através de uma abordagem sistémica. Para
os referidos autores “devemos examinar com lucidez tudo o que fazemos nas escolas”

(SCHARGEL,; SMINK, 2001, p. 29). Para os autores, ndo basta manter os alunos na escola para
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eles poderem concluir os estudos, é necessario“prépara-los para terem uma vida plena e

produtiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Apbs a realizacdo desta pesquisa pode-se destacar que os professores da Instituicdo
necessitam urgente de formacéo continuada, adaptacéo as novas tecnologias, reciclagem e um
repensar acerca de suas praticas pedagdgicas. Pois, sdo ultrapassadas e ndo beneficiam o
desenvolvimento integral do futuro pedagogo, e tampouco transformaré a sociedade como € o
propdsito da educacdo. Uma das muitas dificuldades observadas durante a pesquisa, foi a falta
de estratégias de combate a evasédo escolar tanto por parte da escola, quanto do poder publico.

Os desafios enfrentados pelos futuros pedagogos sdo os mais variados, fazendo-se
necessario um olhar atento para tal fenémeno recorrente no curso de Pedagogia. Vale ressaltar
a falta de apoio cientifico pedagdgico, metodologias inovadoras que despertem a curiosidade
no aluno e faca com que ele permaneca na universidade ndo s6 com a finalidade de obter um
diploma, mas de levar os ensinamentos para a vida.

Convém destacar que dentre os muitos profissionais despreparados e desatualizados, ha
na instituicdo docentes comprometidos com o servi¢o publico, motivadores, que se atualizam,
que planejam suas aulas e fazem delas uma troca de experiéncias que despertam nos alunos a
curiosidade gue eles trazem consigo para dentro da universidade, que se preocupam de fato com
a formacdo do futuro pedagogo e o destino da nacéo, levando a sério o exercicio do magistério,
abracando a filosofia de formacdo e aprendizado ao longo da vida.

Os dados obtidos a partir desta pesquisa apontam a necessidade de se melhorar em
termos pedagdgicos, politicos, sociais e econdmicos para que de fato a legislacdo se cumpra e
possa ser oferecida uma educacgéo de qualidade para todos. Nao basta a universidade ampliar o
numero de matriculas se ela ndo oferece condi¢cbes minimas para que o aluno permaneca e
aprenda. A evasdo escolar € um tema atual no Brasil e ainda pouco discutido no meio
académico. Sendo assim, deve a comunidade escolar estar atenta e preocupada com tal
fendmeno banalizado pela sociedade, pelos professores, pelo poder publico e pela instituigdo
de modo geral.

Sendo assim, esta pesquisa confirma a problematica e o alto indice de evasao e retencéo
de alunos existentes na instituicdo e contribuira para uma maior atencdo por parte dos

académicos e estudos posteriores relacionados ao tema.

: i
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