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RESUMO

O presente artigo procura contribuir com o debate, ja realizado amplamente no Brasil, acerca da relacdo
entre movimentos sociais, pedagogia e educacao, partindo do referencial teérico de Miguel Arroyo sobre
o tema, mas também dialogando com Paulo Freire, cujo pensamento pedagdgico é recepcionado pelos
movimentos sociais, desde a década de 1960, tornando-se o fundamento de suas praticas pedagdgicas e
educativas. A tese defendida neste texto € a de que as pedagogias e formas de educacao que se originam
e sdo realizadas nesses movimentos constituem novos sujeitos, contribuem com agGes importantes de
incidéncia politica e possibilitam respostas para alguns dilemas da educacdo escolar, também conhecida
como educacéo formal.
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INTRODUCAO

As reflexdes presentes neste artigo nasceram de uma articulagdo que envolve aulas,
leituras, discussOes e semindrios realizados na disciplina “Movimentos Sociais e Praticas
Pedagogicas”, trabalhada com a turma PB do curso de Pedagogia, no periodo letivo de 2021.2,
na Universidade Federal de Pernambuco, e debates ocorridos no @mbito do GEduc (Grupo
Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas em Educacdo), integrado por pedagogos e pedagogas,
historiadores e estudantes de graduacdo e pos-graduacdo da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Trata-se, portanto, de um texto que procurard debater a relacdo entre
movimentos sociais, pedagogia e educacao.

As linhas que se seguirdo adiante se sustentardo, sobremaneira, nas reflexdes
empreendidas por Miguel Arroyo no artigo “Pedagogias em Movimento — 0 que temos a

aprender dos Movimentos Sociais?” (2003) e no livro “Outros Sujeitos; Outras Pedagogias”
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(2014). Mas, também dialogaremos corhulsaiflzamlgrﬁé‘ihrhé, cujo pensamento pedagdgico serve de

fundamento para as pedagogias e as formas de educacdo desenvolvidas nos (e pelos)
movimentos sociais.

A relacdo entre movimentos sociais e educacéo € historica e tem recebido cada vez mais
atencdo, no meio académico e fora dele, de pessoas interessadas em se debrucgar sobre os
aspectos constituintes da acdo destes sujeitos coletivos e suas interfaces com a educagéo,
entendendo esta Gltima como ndo restrita a sua manifestacdo escolar. De acordo com Brandao
(1989, p. 9):

N&o ha uma unica forma nem um Unico modelo de educacéo; a escola néo € o Unico
lugar onde ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo € a sua Unica
pratica e o professor profissional ndo é o seu Gnico praticante.

Considerando que a educacdo ndo estd restrita a escola, podemos dizer que 0s
movimentos sociais também educam. Neles se desenvolvem processos nos quais a construcao
de saberes e praticas contribuem para os individuos conhecerem seus direitos, problematizarem
sua realidade e se organizarem numa busca para superar problemas coletivos e se emanciparem.
Como afirma Gohn (2011, p. 111), nessa forma de educacéo, os conhecimentos e as agdes que
deles nascem ocorrem ‘“ndo pela absor¢do de contetidos previamente sistematizados,
objetivando ser apreendidos”, mas pelas relacdes dos individuos entre si € com as situagdes-
problema que vivem em seus cotidianos.

E uma educagcdo que se diferencia, em metodologias, objetivos e intencionalidades, da
que ¢ praticada nas escolas. Seu nome varia entre “educagdo nao escolar” (SOUZA, 2006, p.
127) e “educagdo ndo formal” (GOHN, 2011, p. 12). Nesse sentido, os projetos sociais
desenvolvidos por esses movimentos, com seus conjuntos de acBes de luta pelos direitos
humanos, sdo também projetos pedagdgicos, fundamentados, sobretudo, no conceito de
educacéo popular.

Assim sendo, perguntamos: em vista dos desafios enfrentados em nossa sociedade, no
tocante a equidade e justica social, como 0s movimentos sociais podem contribuir para a
promogédo de uma educagdo que esteja estreitamente vinculada aos problemas concretos de
nossa existéncia, no sentido mesmo de fomentar uma base importante na busca por uma
transformacéo social?

A questdo proposta ndo € nova e ndo é nossa pretensdo respondé-la plenamente neste
artigo. Queremos trazé-la a tona novamente para contribuir com algumas reflexdes em torno de

seu conteudo, pois entendemos que a cada vez que ela é colocada, novos pensamentos s&o
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suscitados, outras perguntas sdo feitas e o debate permanece aberto para a criagédo de sempre

renovadas agoes.

Para discutir essa questdo, o texto deste artigo segue uma estrutura com duas partes: na
primeira, faremos uma apresentacdo da recepcdo do pensamento de Paulo Freire nos
movimentos sociais; na segunda, abordaremos sobre os elementos centrais das formas de

educacéo e de pedagogia desses movimentos.

1 - A RECEPCAO DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE COMO FUNDAMENTO
PARA AS PEDAGOGIAS ORIGINADAS E PRATICADAS NOS MOVIMENTOS
SOCIAIS

Desde a década de 1960 os movimentos sociais brasileiros tém recebido uma importante
influéncia do pensamento pedagdgico de Freire e procurado, a partir dele, formular pedagogias
contra-hegeménicas e efetivar praticas educativas que ficaram conhecidas como educacao
popular.

Quando se fala sobre educacdo popular, o pensamento freiriano é acionado quase que
imediatamente. 1sso porque, desde 0s seus primeiros escritos, Freire procurou sistematizar suas
bases tedricas e metodoldgicas (BRANDAO, 1985). Podemos destacar que alguns dos
elementos desta préatica educativa sdo: a) as articulagfes entre educacao e acdo politica; b) a
proposta de transformar todos os sistemas de educagdo, em todos os niveis, em uma educacao
popular; ¢) a ultrapassagem do mero ato de transmissdo e recepcdo de conteddos; d) o
afastamento da concepcao de uma educacdo restrita a atividade em sala de aula ou da expressao
de uma “escolarizagdo popular” (BRANDAO, 1985, p. 68); ) a realizacdo de um trabalho a
servico dos interesses das classes populares.

Tanto Branddo (1985) quanto Gohn (2013), entendem que o pensamento de Paulo Freire
é a sintese desses elementos presentes na educacdo popular. E quando se observam as propostas
de projeto, os documentos pedagdgicos e as praticas dos movimentos, tais pontos sdo expostos
como fruto da recepgdo do pensamento freiriano por estes coletivos

A relacéo de Freire com os movimentos sociais sempre teve uma grande profundidade
e foi fundamental, inclusive, para a formulacdo das ideias pedagdgicas do pensador
pernambucano. Como diz Favero (2013, p. 51), “o pensamento de Paulo Freire ¢ um
pensamento engajado” com as lutas e movimentos sociais, desde os anos de 1950 e 1960. O
proprio Freire (1987) associa as reflexdes feitas na sua principal obra, “Pedagogia do

Oprimido”, ao contato que teve, em suas atividades educativas, com trabalhadores e
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trabalhadoras da zona urbana ou do campo e coni*homens e mulheres da classe média, bem
como as influéncias dos movimentos, sobretudo de jovens, que, naqueles finais dos anos de
1960, questionavam e denunciavam 0s sistemas que sustentavam as opressdes, dominacdes e
exploracGes, criticavam os modelos hegemdnicos de educacdo e propunham outra sociedade.

Os movimentos sociais desenvolvem praticas educativas que associam o aprender e o
ensinar a luta e a resisténcia contra as opressoes, exploragdes, injusticas e dominagdes. Deles,
sdo originados atos de educar que intencionam rompimentos com ordens sociais nas quais as
relacGes de poder naturalizam a existéncia de homens e mulheres, detentores e detentoras de
poder politico e econdémico, dominando homens e mulheres excluidos e excluidas desses
poderes.

Ou seja, sdo espacos que efetivam a pedagogia do oprimido, que, nas palavras de Freire
(1987, p. 43), é:

Aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recuperacao de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressao e
de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento
necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se faré e refara.

Contudo, ndo se deve perder de vista os limites que sdo possiveis de ser encontrados nas
préaticas educativas de alguns movimentos sociais.

Arroyo (2003) alerta que ha movimentos, liderancas, educadores e educadoras que se
dizem progressistas ou revolucionrios e revolucionarias, mas aliados e aliadas a concepcdes e
praticas que estdo no sentido contrario dos fundamentos e principios da educacao popular. Em
“Pedagogia do Oprimido”, Freire (1987) critica as agdes educativas que se apresentam como
libertadoras, progressistas ou revolucionarias, mas que concebem a libertacdo como algo a ser
doado aos oprimidos e oprimidas, baseiam-se em conteldos programaticos impostos a partir
das finalidades da instituicdo ou do educador e da educadora, tratam a educagdo como um ato
de envio de uma mensagem salvadora as massas e transformam os oprimidos e oprimidas em
meros executores e executoras das determinacdes de liderancas e de educadores e educadoras.

Essa critica de Freire foi sistematizada no final da década de 1960, mas permanece atual,
de forma que, a partir dela, podemos afirmar que os problemas da préatica da educacao popular
ndo estdo restritos aos espagos escolares. Eles estdo presentes também em espacos néo
escolares, como 0s movimentos sociais.

Ainda é possivel encontrar, por exemplo, movimentos que se apegam ao entendimento
de que o povo precisa receber a consciéncia como uma doacéo vinda dos saberes de lideres

progressistas ou revolucionarios. Trata-se de uma forma de “educagdo bancaria”, que é a
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expressao de uma pratica pedagogica cujo objetivo ‘consiste em “depositar” saberes em quem

supostamente ndo os possui (FREIRE, 1987).

Gestdes ndo democraticas, criacdo de entraves para a participacdo dos publicos nas
diversas etapas dos ciclos de projeto (diagndstico, elaboracdo, monitoramento da execucéo e
avaliacdo), realizacdo de trabalhos ou filiacdo a pedagogias de incluséo social sem o
empreendimento de uma luta coletiva pela transformacéo da sociedade excludente e efetivagéo
de processos formativos dogmaticos, nos quais se censuram o debate e as discordancias, sao
alguns outros problemas visiveis em alguns movimentos que, teoricamente, defendem a
educacdo popular, mas a impedem na prética.

Porém, mesmo com essas limitacfes possiveis que apresentamos nas linhas acima, o0s
movimentos sociais sdo, em sua maioria, espacos de construcdo, proposta e efetivacdo de
pedagogias e formas de educacdo contra-hegemonicas e voltadas para a emancipacdo das

classes populares.

2 - PEDAGOGIA E EDUCACAO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

Na esteira de Arroyo (2003), temos que 0s movimentos sociais foram responsaveis por
elencar uma série de demandas que reverberaram de modo muito significativo na instituicdo
escolar e, por conseguinte, na garantia de direitos para as popula¢des tradicionalmente excluidas
da sociedade. Para o autor, uma das primeiras e mais importantes “dimensdes educativas” dos

movimentos sociais foi o “aprendizado dos direitos”, que

pode ser destacado como uma dimensédo educativa. Os movimentos sociais colocam
a luta pela escola no campo dos direitos. Na fronteira de uma pluralidade de direitos:
a saude, a moradia, a terra, o teto, a seguranca, a protecdo da infancia, a cidade
(ARROYO, 2003, p. 30).

O autor também aponta que as dimensdes educativas dos movimentos sociais sdo de
significativa relevancia para, em suas palavras, “humanizar as possibilidades de viver”. Ou seja,

0 papel pedagdgico desses movimentos passa pelo desvelamento de que

a formacdo humana ¢ inseparavel da producgdo mais basica da existéncia, do trabalho,
das lutas por condicdes materiais de moradia, saude, terra, transporte, por tempos e
espagos de cuidado, de alimentagao, de seguranga” (ARROYO, 2003, p. 31).

Sendo assim,
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diante da opressdo e da exclusdo“que avancam, terd de ser retomada com mais
radicalidade e ndo abandonada a producéo da existéncia enquanto matriz e principio
educativo, formador-deformador. E os movimentos sociais que ndo sairam de cena e
que situam suas lutas nessa producdo mais imediata da existéncia terdo de ser
percebidos como educadores por exceléncia das camadas populares... (ARROYO,
2003 p. 32-33).

Nesse sentido, compreendendo-se e sendo compreendidos engquanto sujeitos sociais em
formagéo e que, por isSO mesmo, se movem em “agdo coletiva”, trabalhadores, mulheres,
negros, povos indigenas, dentre outros, constituem-se como sujeitos coletivos historicos “se
mexendo, incomodando, resistindo. Em movimento” (ARROYO, 2003, p. 33).

Esses sujeitos coletivos se movem apontando para problemas insistentemente presentes
em nossa sociedade, que impactam, no aqui e agora, as vidas de milhdes. Seria, de acordo com

Arroyo, um movimento “de volta aos comecgos”:

H& um dado a ndo ser perdido na procura das virtualidades questionadoras dos
movimentos sociais, eles nos remetem ao perene da condi¢do humana: a terra, o lugar,
o trabalho, a moradia, a infancia, a sobrevivéncia, a identidade e diversidade de classe,
idade, raca ou género. Os sujeitos coletivos que se agregam e pdem em movimento se
identificam com essas dimensdes tdo perenes. Eles nos remetem ao enraizamento de
nossa condi¢cdo e formagdo como humanos: a vida, o sobre-viver, as condicfes
materiais, o lugar, 0 espago, 0 corpo, a raca, a cor da pele, as temporalidades, o género,
as relagBes mais basicas entre coletivos. Nos remetem, sobretudo, a imutabilidade
histérica das condi¢fes em que como coletivos produzem sua existéncia tdo precérios.
Remetem a persisténcia da materialidade onde se jogam as possibilidades de
liberdade, emancipacéo, formagdo como gente (ARROYO, 2003, p. 37-38).

Arroyo também considera essa “volta aos comegos” outro importante componente
pedagogico dos movimentos sociais. Nele, hd questionamentos, inclusive, a algumas promessas

feitas nos processos de educacdo efetivados pela modernidade e pela ideia de progresso:

Destacamos a radicalidade dos movimentos sociais pelo fato de articularem coletivos
em torno das caréncias existenciais mais basicas. Convém destacar que eles se
alimentam das velhas e tradicionais questfes humanas ndo respondidas. Retomam
velhas lutas em torno dos direitos humanos mais elementares, perenes ndo garantidos
nem pelas novas tecnologias, nem pelo saber instrumental, nem pela sociedade do
conhecimento, nem pela universalizacdo da alfabetizacdo, da escolarizacdo e tantas
outras promessas da modernidade e do progresso. Neste sentido eles nos mostram
como a permanéncia das grandes questdes ndo resolvidas questiona tantas utopias
inclusive o progresso pessoal e social pela escolarizagéo e pela educacdo (ARROYO,
2003, p. 38).

Saliente-se, no entanto, que esses “Outros Sujeitos”, criadores e criadoras dessas
“Outras Pedagogias”, ndo se restringem apenas a0S gquestionamentos e problematizacGes de

seus contextos e realidades, mas vao além: promovem incidéncias politicas, propondo
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mudancas e exigindo a efetivacdo das transforiiacoes reivindicadas. No campo da educagéo,

por exemplo,

sdo os coletivos sociais, de género, etnia, ragca, camponeses, quilombolas,
trabalhadores empobrecidos que se afirmam sujeitos de direitos. Outros Sujeitos. Sao
seus filhos e suas filhas que se fazem presentes nas escolas publicas e que exigem o
acesso as universidades. Sdo os outros educandos (ARROYO, 2014, p. 9).

Tratam-se de Outros Sujeitos que se forjam com base em (e a partir de) Outras
Pedagogias criadas por eles e elas nas relagbes desenvolvidas nos movimentos sociais.
Pedagogias que resistem as diversas formas de dominagdo, identificadas como de
libertagdo/emancipacdo, as quais repolitizam as historicas lutas dos movimentos e contribuem
com a organizacdo de acdes coletivas diversas que rompem com padrdes de poder opressores,

exigem outras relacdes de trabalho e reclamam

a apropriacdo/expropriacdo da terra, do solo, da riqueza, do conhecimento, das
instituicGes do Estado (...) Pressionam o Estado por outro projeto de campo, de cidade,
de sociedade (ARROYO, 2014, p. 15).

E é exatamente por causa da forca, vivacidade e resisténcia contra-hegemonica destes
Outros Sujeitos e de suas Outras Pedagogias que as classes dominantes tentam constantemente
invisibiliza-los, seja na sociedade como um todo, seja na educacdo. Conforme nos diz Arroyo,
ao observarmos a historia das teorias e didaticas escolares, “frequentemente essas pedagogias
tém sido ignoradas como ndo fazendo parte da nossa historia do pensamento e da pratica
educativa” (2014, p. 16).

CONSIDERACOES FINAIS

E de suma importancia reconhecer os movimentos sociais como produtores de (outras)
pedagogias e de formacdo de (outros) sujeitos que aprendem, em movimento, a partir de suas
préprias experiéncias e dos tensionamentos em torno dela.

Com essa compreensao, rompe-se, sobremaneira, com o Viés reducionista que limita,
automatica e exclusivamente, a educacio & sua faceta escolar formal. E preciso entender a
educacdo de uma forma mais ampla, a partir dos muitos atravessamentos que a constituem e
dos diferentes sujeitos que a realizam. Além disso, € também fundamental reconhecer que as

respostas para muitas das perguntas que fazemos a nossa educacédo escolar formal podem estar
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fora dela, mais especificamente, nas acOes emgefidradas pelos movimentos sociais e pelas
demandas por eles suscitadas.

Freire (1987, p. 106) nos diz: “Nenhuma ‘ordem’ opressora suportaria que os oprimidos
todos passassem a dizer: ‘Por qué’?” As pedagogias e formas de educacdo que nascem e sdo
efetivadas nos movimentos sociais procuram criar outras sociedades, outros mundos, a partir
das perguntas das pessoas oprimidas: Por que tenho que aceitar que me discriminem pela minha
identidade de género? Pela minha orientacdo sexual? Pela cor de minha pele? Por que tenho
que aceitar que sou inferior por ser mulher? Por que tenho que acreditar que sou menor que
vocé por cursar Pedagogia? Por qué? Por qué...?

Assim, esperamos que as reflexdes aqui propostas, originadas das experiéncias dos
movimentos sociais, sejam um estimulo a pergunta, a pergunta que incomoda, que desestabiliza,

que “corta como faca®”, e que, por isso mesmo, cria e transforma.
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