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RESUMO

A partir dos discursos destacados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), s@o apontadas
perspectivas que viabilizam a efetivagdo da interdisciplinaridade. Entretanto, ainda assim, apesar da
BNCC voltar-se para essa tematica, o fato é que a organizagdo curricular dos cursos de licenciatura,
além das formagdes docentes continuadas fornecidas institucionalmente, raramente oferece condigdes,
tempo e espago para o desenvolvimento da interdisciplinaridade. Tradicionalmente, o curriculo ¢
organizado de forma linear, estanque, com componentes isolados entre si. Trabalhar a
interdisciplinaridade é o grande desafio. A partir do contexto citado, o nosso trabalho, um estudo
qualitativo, de cunho bibliografico, buscou analisar o que dizem os pensadores ¢ pensadoras da tematica
em questdo e como se da a relagdo tedrico conceitual para com a formagdo e efetivacdo da pratica
interdisciplinar de acordo com documentos oficiais da educagdo. Os resultados da pesquisa apontaram
que ¢ significativo trabalhar com a praxis didatico pedagogico interdisciplinar, como também promover
areunido e o didlogo entre os pares, contribuindo significativamente para a formagao continuada dentro
do proprio espaco escolar. Os professores sdo os principais agentes, digo protagonistas, que podem
promover uma mudanga de consciéncia e, por consequéncia, uma transformagao social. Para que essa
acdo ocorra, os professores precisam constantemente de uma renovacao e reflexdo sobre a sua pratica
pedagogica. Nesse sentido, as formacdes continuadas ofertadas pela escola por meio das reunides
pedagobgicas sdo relevantes, visto que estdo em consondncia com a realidade da escola.
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1. Introduciao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da inicio a um novo momento da
Educacdo Basica no Brasil. No emergir na historia da educagdo, alcangou-se construir
consensos nacionais sobre as aprendizagens essenciais que sdo consideradas como direito de
todos os educandos e, no entanto, devem ser assegurados ao longo de todas as fases e
modalidades da Educacdo Basica. Esse processo de discussdo foi debatido, com intuito de
preservar a autonomia dos diversos entes federados para, partindo da referéncia comum e
obrigatoria disposta na BNCC, construir curriculos contextualizados, tendo como principio
basico e fundante a superagdo da desigualdade educacional e a garantia da equidade de

tratamento para todas as identidades que contemplam a populacdo brasileira.

A Base entende que, no Brasil, o Ensino Médio € um direito de todo cidadéo. No entanto,
0 segmento representa um gargalo na garantia do direito a educagdo, seja pelo desempenho
insuficiente dos estudantes no Ensino Fundamental, seja pelo excesso de componentes
curriculares ou, ainda, pela distancia das escolas entre a cultura juvenil ¢ o mundo do trabalho
BNCC (2018). Por isso, como prevé a BNCC (2018), ¢ essencial buscar a universalizacdo do
ensino. Com isso, configuram-se as caracteristicas mais distintivas do Ensino Médio, que
interessam a sua organizagao curricular.

No Ensino Basico, destacamos que o aprendizado das Ciéncias da Natureza e da
Matematica deve relacionar-se com proximidade com Linguagens e Codigos, da mesma forma
com as Ciéncias Humanas. Essas consequéncias interdisciplinares sdo objeto de estudo do
CNE/98.

Na area de Ciéncias da Natureza (CN), a interdisciplinaridade destina-se ao
aprimoramento de praticas pedagdgicas que propde didlogo entre os conhecimentos da Fisica,
Quimica ¢ da Biologia (FQB) de forma que cada disciplina possa proporcionar adequacao ¢
construcdo de saberes significativos e integrados, numa busca de superar os curriculos
estanques, fragmentados e desarticulados.

Pensando a formag@o inicial, em algumas Instituicdes do Ensino Superior do pais,
atreladas a uma logica positivista e fragmentada do conhecimento, com um curriculo
compartimentado (KLEIN; MORAES, 2001), de certo modo, contribui para as dificuldades
deste profissional em pensar e a realizar praticas de cunho interdisciplinares. Segundo Santomé
(1998), realizar praticas interdisciplinares exige do professor(a) uma atitude diferenciada, ou
seja, uma postura reflexiva, com embasamento pedagogico e cultural com proposito de gerar

um ambiente saudavel para a aprendizagem que esteja alinhada a proposta curricular.
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A interdisciplinaridade ndo esta relaciohaddd“d uma ideia dentro da ambiéncia escolar,

mas uma reinvindicagdo aos docentes a respeito de uma super especializagdo do conhecimento
no sentido de gerar distancia entre a academia e o dia a dia de vida real dos alunos. Santomé
(1998) diz que a interdisciplinaridade corresponde a vontade ¢ a0 compromisso de construir
uma visdo mais geral, no qual uma das disciplinas em contato sdo por sua vez modificadas e
passam a depender claramente uma das outras. Ou seja, ¢ estabelecida uma interagdo entre as
disciplinas de maneira que resulte num equilibrio entre os conhecimentos, nas integracdes e nas

relagdes estabelecidas.

O desenvolvimento profissional docente esta fortemente associado a concepg¢do de
formagdo permanente ou aprendizagem ao longo da vida (formagao continuada) e pode incluir
possibilidades de melhoria da pratica pedagogica. Voltando-se a BNCC e Curriculos, declara-
se que a educacdo estd comprometida com a formagdo e o desenvolvimento global, em suas
dimensoes fisicas, afetiva, social, ética, moral e simbolica. Promove aprendizagens para cada
etapa da educacdo basica mediante algumas decisdes das quais citamos uma que fundamenta

nosso trabalho de pesquisa:

[...]decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes curriculares
e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias
mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem. (BNCC, 2018, p.16)

Essa ¢ uma decis@o que deve ser levada em consideragdo na organizagdo de curriculos
e propostas adequadas as diferentes modalidades de ensino (Educacdo Especial, Educacdo de
Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar
Quilombola, Educacdo a Distancia), atendendo-se as orientagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais, (BNCC, 2018, p.16).

Assumir o desafio de desenvolver praticas numa perspectiva interdisciplinar tem origem
no ambiente escolar e vai até sala a de aula. Os professores agem como mediadores da
aprendizagem, realizam a construcdo de saberes com os alunos de maneira proativa.
Desenvolver a pratica docente de modo diferente do que ¢ de costume regido nas escolas,
baseada na fragmentacdo das disciplinas, e em contetidos desarticulados, remete a atitudes de
mudangas do sistema educacional como um todo. Segundo Morin (2002, p. 35), as
transformagdes devem surgir dos proprios professores, pois “trata-se de um trabalho que deve
partir do universo docente, o que comporta evidentemente a formagdo de formadores e

autoeducacdo dos educadores”. O que convém salientar que esses profissionais precisam
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encontrar-se abertos a inovagdes, algo que ¢ constante em qualquer area do conhecimento em

construcao.

A importancia de um ensino de ciéncias interdisciplinar ¢ muito discutida e, no nosso
entender, desde os estudos na pesquisa das especializagdes e logo depois nos créditos tedricos
cumpridos no mestrado, esta perspectiva surge como uma alternativa inovadora para atender
uma demanda em resposta a um momento de critica e oposi¢do aos desdobramentos de uma
cultura de formacdo, consolidacdo e expansdo da ciéncia moderna. Logo, a partir de uma
pesquisa bibliografica dentro de uma concepgdo tedrico conceitual, apresentamos os
pensamentos de estudiosos(as) da tematica em questdo, além de leituras nos documentos
oficiais da educacdo, que corroboraram para pontuar atitudes de mudancas na pratica

pedagobgica e na propria identidade docente.

2. Interdisciplinaridade, Formaciao Continuada e BNCC

Nesse contexto de articulagdo das CN, o Ensino Médio tornou-se palco de constantes
discussdes nos dias atuais. Dentre outros motivos, a presenca dos recursos cientificos e
tecnologicos tem gerado necessidades complementares e diferentes em relagdo ao ensino
introdutorio que se encontra em pratica. Essas questdes em sua complexidade acionam debates
com base em uma Educacdo Cientifica que forme alunos para o exercicio da cidadania,
remetendo-nos a uma busca de praticas interdisciplinares para o Ensino de Ciéncias como
possibilidades de melhoria.

No Ensino Médio os alunos se deparam com uma realidade mais compartimentada em
relagdo as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, que até entdo eram unificadas nas Ciéncias.
Assim, nasce a dificuldade de os professores buscarem metodologias que reduzam o
desinteresse dos alunos para tornarem as aulas mais atrativas, com propoésito de evitar o
abandono escolar e a reprovacdo. Logo, a BNCC, voltada ao Ensino Médio, afirma que uma
base comum deve estar comprometida com alternativas que venham superar a
compartimentalizacdo do saber e o torne interessante para o aprendente. Esse compromisso
deve ser assumido com énfase nas articulacdes entre as areas de conhecimento e com o0s
propositos da aprendizagem curricular (BRASIL, 2016).

Com olhar para o futuro dos estudantes, a escola torna-se um espago de formagao para
vida em sociedade. A escola deve ser uma experiéncia permanente que passa a “estabelecer
relagdes entre o aprendido e o observado, construindo pontes entre teorias e praticas”,

(HARTMANN; ZIMMERMANN, 2007, p. 2).
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Na busca por um didlogo entre as diSciplinias de Quimica, Fisica e Biologia, uma

reorganizacgdo curricular que interliga as trés trouxe novas possibilidades a sala de aula no
Ensino Médio. O que se faz necessario destacar que nessa situagdo nenhuma das disciplinas
retira a peculiaridade da outra, pois elas sdo organizadas de maneiras separadas, cada uma com
sua funcdo e metodologia para trabalhar em sala de aula. O grande desafio deste profissional
em desenvolver praticas interdisciplinares estd no enfrentamento de alguns obstaculos, como:
tempo escasso, formacao docente insuficiente, estrutura da escola, entre outros fatores (SILVA,
2011).

Com discussdes da década de 70, comprometidas com estudos sobre
interdisciplinaridade, Fazenda (1979 apud FAZENDA, 1999, p. 50), declara que
“interdisciplinaridade presume de forma basica uma intersubjetividade, ndo intenciona a
producdo de superciéncia, mas uma atitude transformada frente ao conhecimento, alterando a
visdo compartimentada para uma visao Unica do ser”. Portanto, na busca pela superagdo de um
curriculo fragmentado, as DCN’s atualmente idealizam a interdisciplinaridade como eixo
norteador da educagdo brasileira, mas ndo propoe direcionamentos. Sendo assim, os docentes
sd0 os responsaveis indicados em virtude de que em seu exercicio de docéncia se utilizam de
metodologias criativas, com inova¢do e competéncia, pois para muitas disciplinas como as da
area de Ciéncias da Natureza ¢ Matematica o didlogo é mais pertinente, uma vez que se
aproximam nos seus métodos ¢ procedimentos, mas, para outras, pode ser dificil
(HARTMANN; ZIMMERMAM, 2007).

Todavia, a praxis pedagdgica interdisciplinar ¢ uma proposta viavel para o Ensino
Meédio e, apesar de complexa, possivel. Entretanto, é necessario investigar, analisar e divulgar
praticas a fim de que os docentes repensem sobre essa atitude dando a devida importancia a
integracdo entre os conhecimentos das mais variadas areas em prol da formagdo integral dos
educandos.

Na BNCC, as tematicas que abrangem as habilidades de todas as componentes
curriculares aplicam-se aos sistemas de ensino e escolas, entretanto, o processo do como, a
metodologia de desenvolvimento ndo se encontra discutida no documento. A partir de entdo,
nasce a preocupacdo do presente trabalho, uma vez que a interdisciplinaridade presente em
documentos norteadores do curriculo, traz como principio, até entdo vigentes no pais, a
relevancia para a pratica pedagogica e a constru¢ao do conhecimento.

Trazer a interdisciplinaridade para o contexto da formagdo continuada do ensino de

Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias ¢ reconhecer um beneficio para pratica
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docente neste eixo do conhecimento; ¢ cofnipféefider que o conhecimento resgata sua

completude e faz o professor repensar sua pratica e interagir com seus pares. A escola também
repensa sua proposta pedagogica e passa a ter melhores relacionamentos e parcerias com a
comunidade que esta inserida. Nao obstante, urge contribuir para/com o processo ensino ¢
aprendizagem, no sentido de dar relevancia ao proprio ensino, motivacdo, compreensio e
consciéncia para com os professores que a pratica interdisciplinar potencializa seu fazer docente
e forma seres humanos criticos, participativos, capazes de transformar seu entorno e a realidade
que se encontram.

Para tanto, ¢ necessario que os docentes tenham participacdo direta no processo de
elaboracgdo e desenvolvimento dessas metodologias a serem aplicadas na sala de aula. Os cursos
de formacdo inicial e continuada de professores devem ser voltados para interdisciplinaridade
de modo efetivo; para renovacao das concepgdes dos professores da area.

A docéncia no Ensino Médio, muitas vezes, ¢ confrontada pelas dificuldades no
desenvolvimento de projetos de carater interdisciplinar em virtude de terem sido iniciados
dentro de uma cultura positivista, estanque e fragmentada do conhecimento (Kelman e Moraes,
2002). Muitos sdo os docentes do Ensino Médio que apresentam inseguranga ao propor uma
interdisciplinaridade entre as disciplinas, por mais que alguns entre eles ja tenham ouvido falar
ou até mesmo estudar a tematica. Machado (2000) faz considera¢des que essas dificuldades
promovem compreender os resultados inconsistentes em exercicios interdisciplinares, mesmo
de docentes que se empenharam em realizar um estudo sério sobre o tema.

Notadamente, a principal discussdo em torno do ensino de Ciéncias parte da
preocupacdo com a formagdo do sujeito critico, participativo na sociedade, capaz de tomar
decisdes conscientes frente aos avangos tecnoldgicos e cientificos da sociedade contemporanea.
Portanto, o ensino de Ciéncias devera criar condi¢gdes para favorecer o processo de ensino e
aprendizagem de maneira que seja significativo, gerando o desenvolvimento intelectual do
educando.

Com esse mesmo olhar, Zabala (2002, p.26) faz a defesa que, “mais do que nunca, existe
um esfor¢o deliberado para instaurar um quadro geral para investigacdo e relacionar as
disciplinas entre si”. Ele deixa claro a importancia de uma “cooperagao interdisciplinar,” o que
se faz necessario uma reunido entre as variadas disciplinas formando “modelos integradores”
de conhecimentos. A interdisciplinaridade tem papel significativo, ¢ um pensamento comum,

nas reformas educacionais. Ainda assim, Mozena e Ostermann (2014) afirmam que um dos
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argumentos apresentados ¢ a fragilidade doCefite”@ a falta de apoio quando se trata de

desenvolver aulas numa perspectiva interdisciplinar.

Para efetivacdo dessa pratica, o docente deve incorporar uma postura diferenciada, o
exercicio interdisciplinar exige que o profissional do ensino se desligue de sua zona de conforto,
ja que em sua grande maioria, a sua escolarizacdo estava numa configuracdo fragmentada do
conhecimento (BRASIL, 2015).

Kleiman e Moraes (2002, p.26) corroboram com essa questdo ao colocarem que o
professor se apresenta inseguro quanto ao ser interdisciplinar. Essa fragilidade decorre da
formagao inicial desse docente que tem uma historia pautada no modelo estanque. Entendemos
que para o professor absorver a aprendizagem como um processo em que as disciplinas se
complementam ¢ desafiador, pois o proprio sistema educacional sempre esteve baseado em
disciplinas isoladas, o que caracteriza que a responsabilidade em nao desenvolver essa
articulag@o ¢ do proprio sistema como um todo.

Severino (2001, p. 41) afirma que € necessario, para se tornar interdisciplinar,
redimensionar quando se trata do saber tedrico, este precisa ser produzido para a pratica
acontecer. Na verdade, a interdisciplinaridade ¢ concebida como a necessidade de integrar,
articular, trabalhar em conjunto. Os professores devem ser os atores principais na implantagéo
e/ou execucdo de praticas interdisciplinares na escola. Assim, autores como Delors (2000),
Fazenda (2002) e Jupiassu (2006) notam que a pratica interdisciplinar remete a um
planejamento global e coletivo na escola, com objetivo de envolver os profissionais da educacao
que estdo incumbidos de levar os alunos a aprendizagem e a constru¢do do conhecimento, uma
tarefa reconhecida como nao muito simples, dadas as dificuldades que o trabalho em conjunto
costuma representar, mas um exercicio essencial e necessario, esse ¢ o trajeto a se seguir, em
busca de um trabalho em conjunto e a acdo interdisciplinar entre os atores do processo de ensino

e aprendizagem.
2.1 Dimensdes da competéncia pedagégica na pratica interdisciplinar

A interacdo dos professores do Ensino Médio com a interdisciplinaridade constitui-se
um importante aspecto para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica voltada para a
compreensdo do assunto em discussdo. Essa relacdo s6 € possivel quando os saberes e as
competéncias sdo incorporados ¢ efetivados de forma satisfatoria diante da pratica docente.
Contribuigées de Fazenda (2006), Mizukami (2004), Monteiro (2001), Pereira (2002) ¢
Shuliman (2004), os quais possibilitaram uma compreensdo dos saberes pedagogicos e das

competéncias inerentes ao ensino interdisciplinar.
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As caracteristicas dos professores Qi€ “desenvolvem uma pratica pedagdgica

interdisciplinar estdo assim relacionadas: segundo Pereira (2002), valorag@o da educacdo como
sistema complexo, ou seja, entendemos que o espago institucional é dindmico e ndo neutro. Tal
concepgdo sera primordial e irda interferir num ensino de qualidade; ter a capacidade de
aprofundar e atualizar de forma constante seus conhecimentos cientificos e metodologicos para
com seu contexto de vida.

Compreendemos a partir do pensamento de Pereira (2002), que quando o docente sai do
espontaneismo e do amadorismo ha a necessidade do resgate da técnica enquanto recurso de
organizagdo e conducdo da atividade fundada na ciéncia; dentro do trabalho pedagogico
caracterizar atividades cientificas contemporaneas, orientando participacdes de seus alunos,
proporcionando correta visdo da época em que se encontram, assim, estardo com foco no
cotidiano buscando a relagdo de aproximacdo entre conhecimento e vida real do aluno;
proporcionar ao alunos valores e atitudes, assim como uma forma de pensar interdisciplinar,
como parte de sua formagdo como cidaddos; entender a atividade pedagogica como atividade
interdisciplinar e aplicar métodos cientificos para analisar, acometer, resolver os problemas e
apresentar dominio do seu contexto de atividade profissional.

Essas caracteristicas requer um profissional da educag@o que provoque mudangas na sua
pratica pedagogica, com propdsito de rever suas atitudes, seus valores e métodos de ensino, sua
postura e participagdo, que faca uma constante atualizagdo de sua disciplina e que saiba

organizar o pensamento dos alunos e dirigir suas a¢des até os objetivos propostos.

2.2 Interdisciplinaridade no conhecimento escolar

A necessidade de romper com a tendéncia fragmentadora e desarticulada do processo
do conhecimento justifica-se pela compreensdo da interacdo e transformagdo reciprocas entre
as diferentes areas do saber. Esse entendimento conduz superar a divisdo do pensamento e do
conhecimento, que insere a pesquisa € o ensino como uma reproducdo de um saber por partes
que, em sua consequéncia, reflete na profissionalizagdo, nas relagdes de trabalho, no
fortalecimento do dominio reprodutivista e na ndo associa¢do do conhecimento globalizante da
sociedade. Assim, a interdisciplinaridade surge como ferramenta emergente no proposito da
superacao da racionalidade cientifica, destronando paradigmas e propondo a visdo de um todo,
defendida até nos PCN’s em que a interdisciplinaridade admite um eixo integrador, que pode

vir a ser um exercicio de intervencdo. A partir de entdo, ela deve ser sentida pela escola,
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docentes e discentes com proposito de transfoririar©algo que desafia uma especialidade do

conhecimento atraindo a aten¢do de muitos olhares (BRASIL, 2002).

A atitude de decidir por um objetivo, um contetido ou uma metodologia em detrimento
de outros sdo atos que revelam o posicionamento do profissional do ensino, que acaba por
materializar, quando em exercicio, planejando com seriedade o seu conteudo programatico.
Esse trabalho busca no docente reflexdo sobre a sua praxis e sobre o meio social onde essa
pratica se exerce.

Todos ganham com a interdisciplinaridade. Primeiramente, pelo conhecimento
recuperar sua totalidade e complexidade; os professores, pela necessidade de melhorarem sua
interacdo com seus pares e repensar sua pratica docente; os alunos, participando de trabalho em
grupo, com ensino voltado para leitura de mundo ao seu redor e a escola, que repensa sua
proposta pedagdgica de forma constante e passa a fazer parceria com a comunidade. Portanto,
a interdisciplinaridade na escola vem complementar as disciplinas, criando no conceito de
conhecimento uma visdo de totalidade, na qual os alunos possam perceber que o mundo onde
se encontram ¢ composto por varios fatores, que a soma de todos formam uma complexidade.

A interdisciplinaridade tem sido alvo de pesquisas e debates entre pensadores dessa
tematica, suas discussoes representam de certa forma uma grande contribuicdo para os docentes
de ensino médio, uma vez que orientam formas de realizar um ensino articulado, no qual ¢
possivel construir relagdes entre os varios campos do conhecimento, minimizando a distancia
que ocorre na relagdo teoria e pratica, sem deixar de mencionar que coopera para a formagao
plena do cidadao.

Tomamos como inicio de nosso trabalho o entendimento da interdisciplinaridade e a
caracterizamos de uma pratica orientada para uma agdo educativa. Diante do exposto,
efetuamos uma analise de alguns direcionamentos a sua implementacdo. Falar de
interdisciplinaridade parece ser consenso, entre os pensadores pesquisadores da tematica, que
verbalizam em suas produgdes conceituais dois enfoques que consideramos importantes. O
primeiro se relaciona a busca da unidade do conhecimento, a producao conceitual de maneira
que sua preocupacdo seja o estabelecimento de uma “andlise filosofica e epistemologica” que
busca unificar o saber cientifico, Lenoir (1998, p.405). Existindo um cuidado de que nesta
“unificacdo ndo se produza efeitos epistemologicos totalizantes” (p.405). O segundo estad
relacionado a uma perspectiva instrumental, Lenoir (1998), ou como pratica particular
especifica, voltada a existéncia cotidiana, Fourez (1995). Aqui a interdisciplinaridade ¢

alimentada por conhecimentos pertinentes e aplicaveis aos problemas.
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Entender esses enforques torna-se” “ifiipOrtante para uma compreensdo da

interdisciplinaridade escolar, revela pontos de vista distintos. Por isso, necessario se faz
esclarecer para poder abordar a tematica quando se trata de acdo educativa. A modalidade de
aplicacdo da interdisciplinaridade escolar implica de forma fundamental a ideia de Ensino, de
formagdo do aluno, e seu sistema de referéncias esta centrado, entdo, no aprendiz e em sua

relagdo com o conhecimento (LENOIR, 1998).
Consideracoes

A partir das leituras realizadas, foi possivel identificar diferengas significativas quanto
aos fundamentos educacionais, implicando a ado¢do de praticas interdisciplinares com vistas
ao atendimento de objetivos formativos distintos e, por vezes, inconciliaveis entre elas. Tais
consideragdes nos permitiram pontuar atitudes quanto a implementagdo de agdes
interdisciplinares, para o Ensino de Ciéncias na escola publica do Ensino Médio, que
apresentem zelo em relagdo a organizacdo do espaco e do tempo escolar, da estrutura curricular
e dos recursos geralmente disponiveis, para que se tornem factiveis e estaveis nos curriculos do
Ensino Médio.

Na contemporaneidade, o tema interdisciplinaridade no Ensino Médio ganha destaque,
especificamente no ensino das ciéncias. Isto implica se inserir nas discussdes que envolvem a
organizagdo do trabalho educacional em todos os niveis, tornando-se cada vez mais necessario
refletir sobre essa tematica em sua diversidade. Acreditamos em sua importancia, por
defendermos que se trata de uma abordagem natural diante do conhecimento, que ndo ¢é
fragmentado e nem tampouco isolado. Ademais, a interdisciplinaridade busca a ampliacdo e o
enriquecimento do saber, ndo no sentido de sobrecarregar, mas um sentido de vislumbrar
possibilidades e enfoques que superem o reducionismo e¢ minimalismo do ponto de vista
tradicional.

Foi importante observar que os aspectos teoricos conceituais de um estudo como este,
ndo podem ser tomados como a “trajetoria mais segura” com possibilidades de prever saberes
e competéncias necessarios para a formagao do professor interdisciplinar. O aprender a ser
interdisciplinar, precisa ser exercido, o que requer experiéncia direta com esse €ixo

metodologico.
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