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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa cujo objetivo principal foi analisar como uma
colecdo de livros didaticos de Francés Lingua Estrangeira (FLE) aborda estratégias de leitura (EL) em
suas atividades de compreensao escrita. Nossa base tedrica ancora-se na concepgdo que define a leitura
enquanto um ato no interior do qual o leitor interage com o texto na medida em que langa mdo de
diversas estratégias para a construcdo de sentidos (PIETRAROIA, 2001). Do mesmo modo, apoiamo-
nos nas definigdes das EL que emergiram dos dados e que s&o discutidas por diversos autores (SOLE,
1998; KOCH, 2003; PEREIRA, 2010; LEFFA, 2016). Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa de carater exploratério, cujo foco analitico incidiu sobre os enunciados das questfes das
atividades de leitura propostas pelos livros didaticos da cole¢do analisada. Os resultados nos permitiram
descrever e analisar como a colegéo investe em uma abordagem sistematica e progressiva em torno de
quatro EL recorrentemente mobilizadas nas atividades, a saber: mobilizagdo do conhecimento prévio,
levantamento de hipéteses, scanning e leitura detalhada.

Palavras-chave: Leitura, Estratégias de leitura, Livro Didatico, FLE.
INTRODUCAO

No contexto da didatica de linguas estrangeiras, pode-se considerar a leitura como a
habilidade que possibilita ao aluno, que estuda a lingua fora do meio linguistico em que é
falada, mecanismos para um contato linguistico-cultural permanente e autbnomo com a lingua-
alvo (TORRES, 2009). Além disso, no panorama historico dos métodos e abordagens para 0
ensino de lingua estrangeira (doravante, LE), a leitura ocupou um lugar privilegiado por muito
tempo, mas que foi pertinentemente equilibrado entre as demais habilidades com o advento da
Abordagem Comunicativa.

A dindmica e a complexidade que atravessam o ato de ler, assim como o aprimoramento
conceitual em torno do que é a leitura, permeiam os desafios didaticos que se colocam para o

ensino dessa habilidade em sala de aula de LE. Isso, porque conceber a leitura enquanto um
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processo no qual o leitor interage com o teXto,”ad passo em que langa médo de diversas
estratégias para construir sentido (PIETRAROIA, 2001), implica a necessidade de fomentar a
discussdo acerca das possiveis abordagens para o tratamento das estratégias de leitura
(doravante, EL) em contexto de ensino-aprendizagem de LE.

Diante disso, no presente artigo, apresentamos os resultados de uma pesquisa qualitativa
de cunho exploratdrio cujo objetivo geral foi analisar como a colecéo de livros didaticos de
Francés Lingua Estrangeira (doravante, FLE) Défi (livre de [’éléve) aborda as estratégias de
leitura em suas atividades de compreensdo escrita. Para tanto, estabelecemos os seguintes
objetivos especificos: (i) verificar quais sdo as estratégias de leitura mais frequentes nos quatro
volumes da colecgdo selecionada; e (ii) analisar como as estratégias de leitura sdo abordadas nas
atividades de compreensdo escrita.

Dissertaremos, inicialmente, a respeito das concepc¢des de leitura e do seu papel no
ensino-aprendizagem de LE, bem como sobre as EL que o leitor mobiliza para construir
significado. Na sequéncia, apresentaremos a analise dos dados obtidos, evidenciando as quatro
EL mais recorrentes nos volumes da colecdo Défi, a saber: mobilizacdo do conhecimento
prévio, levantamento de hipdteses, scanning e leitura detalhada. Por fim, concluiremos com
algumas considerac@es relativas a sistematizacdo e a progressao, que ressaltaram na abordagem

das EL empreendida pelas atividades de compreensao escrita da colegédo analisada.
METODOLOGIA

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa exploratéria, considerando que foi
realizada com vistas a proporcionar maior familiaridade com o tema em questéo, envolvendo
levantamento bibliogréafico e analise de exemplos que estimulam a compreensao (GIL, 2002, p.
41). Quanto aos procedimentos técnicos, é uma pesquisa de natureza qualitativa, pois priorizou
a interpretacdo dos fenémenos e a atribuicdo de significados por parte dos pesquisadores, sem
0 uso de metodos e técnicas estatisticas (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 70).

Quanto ao corpus de analise, nos debru¢amos sobre a recente colegéo de livros didaticos
de FLE Défi (livre de I’éleve), da editora Maison des langues, que dispde de quatro volumes
voltados para o ensino-aprendizagem de jovens e adultos do mundo inteiro, de acordo com 0s
niveis de proficiéncia Al, A2, B1 e B2, estabelecidos pelo Quadro Europeu Comum de
Referéncia para Linguas - QECRL.

Todos os volumes apresentam estrutura similar, resguardando poucas particularidades.

O Défi 1 compreende uma unidade introdutoria, com um dossié de descoberta, outras oito
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unidades compostas por dois dossiés tematicos°cada; tim pequeno manual de gramética (précis
de grammaire) com tabelas de conjugagdes, uma secdo dedicada as estratégias de leitura
utilizadas no livro (mémento des stratégies), a transcricdo de todos os audios para fins de
correcdo e, por fim, mapas importantes para situar a Francofonia.

Da mesma forma estdo organizados o Défi 2, isentando-se da unidade de descoberta,
que j& ndo se faz mais necessaria neste prosseguimento, bem como o Défi 3, com 0 acréscimo
de uma unidade de conteldo e a introducéo das estratégias de compreenséo oral na colecédo. Por
ultimo, o Défi 4 se apresenta, igualmente, com nove unidades, compostas por dois dossiés
teméaticos e por uma pagina de estratégias de escrita, mas renunciando o repertorio das
estratégias de leitura e escuta.

No que concerne aos procedimentos utilizados na analise dos livros, realizamos uma
comparacao entre as secdes dedicadas as EL presentes em cada volume (exceto pelo Défi 4), de
modo a verificar quais sdo as estratégias mais recorrentes na colecdo. Além disso, observamos,
também, as atividades de leitura de cada volume para identificar possiveis estratégias que ndo
se encontram descritas no sumario das EL, nos atentando ao quarto volume, que nédo dispde

deste sumario (mémento des stratégies).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Leitura e ensino-aprendizagem de lingua estrangeira

Para abordar a importancia da leitura no ensino/aprendizagem de Lingua Estrangeira
(LE), consideramos apropriado discorrer, inicialmente, acerca do que entendemos por leitura.
Portanto, faremos uma breve referéncia aos grandes modelos teéricos que buscam explicar
como ocorre a construcdo de significado durante o ato de ler. Sao eles: ascendente — centrado
no texto; descendente — centrado no leitor; e interativo — centrado na intervencdo muatua entre
o leitor e o texto.

Apoiados na perspectiva interativa, nos aproximamos da compreensdo segundo a qual
a leitura reflete o encontro e a influéncia reciproca entre o leitor e o texto, de modo que nao
considera um em detrimento do outro, mas, pelo contrario, os concilia. Essa ideia esta presente
em Solé (1998, p. 23), quando a autora aponta que “a leitura é o processo mediante o qual se
compreende a linguagem escrita. Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e

contetido, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios”.
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No primeiro modelo, o ascendente, conSidérase que o significado esta dentro do texto
e ascende ao leitor por meio de um processo de extragcdo, sem que o leitor possa ou precise fazer
contribuicdes, bastando-lhe o conhecimento do codigo utilizado. Todavia, compartilhamos da
concepcao de Hervot e Norte (1997, p. 58) segundo a qual “ler ndo significa entender cada
palavra mas, sim, apreender o sentido geral em um processo que engloba vérias estratégias e
técnicas”.

Por outro lado, conferir ao leitor toda a origem do sentido, conforme admite o0 modelo
descendente, implica dizer que a compreensdo provem unicamente da bagagem de experiéncias
e conhecimentos prévios que o leitor traz para a leitura, sem levar em conta o significado posto
no texto pelo autor. Segundo Leffa (1996, p. 8), nessa concepgdo do ato de ler, “os olhos ndo
veem 0 que realmente esta escrito na pagina, mas apenas determinadas informacdes pedidas
pelo cérebro. A compreensao ndo comeca pelo que esta na frente dos olhos, mas pelo que esta
atras deles”.

Dessa forma, assume-se que a leitura se trata de uma atividade mental e que ndo ha
significado certo ou errado, apenas o significado escolhido pelo leitor. Entretanto, Pietrardia

(2001) faz uma importante contribui¢do, nos atentando ao fato de que:

[...] construir sentido em leitura é fazer interagir as experiéncias de linguagem do leitor
e seus conhecimentos de mundo com a matéria-prima escrita que possui diante dos
olhos, por meio dos dados formais e contextuais desta Gltima. Nessa interacéo,
alcancada pela execucdo de inimeras estratégias, o leitor refaz o caminho percorrido
pelo autor do texto, servindo-se para isso das pistas ou dos rastros deixados durante o
processo de escrita para inaugurar um novo percurso, individual e subjetivo, mas
nunca arbitrario, pois o préprio texto indica os caminhos a serem seguidos
(PIETRAROIA, 2001, p. 21, grifos da autora).

Com base nisso, sem correr o risco de ser limitado ao polo leitor ou ao polo texto, o
modelo interativo apresenta a integracdo dos dois polos, como uma sintese dos modelos
supracitados, ndo centrando-se nem no texto nem no leitor, mas aceitando a relagdo reciproca
entre eles. Assim, ler envolve a presenca de um leitor que se mantenha ativo durante o processo,
ou seja, um leitor que construa o significado junto ao texto ao invés de apenas “extrai-10”.

Quanto ao seu papel no ensino-aprendizagem de LE, Martin (2012) concebe a leitura
como uma habilidade primordial na melhoria da compreensao e interpretacdo de textos. De
acordo com a autora, “gragas a leitura, os alunos repassam os sons ¢ a grafia, o vocabulario e a
gramatica, fixam a ortografia e o significado de palavras e frases e, em geral, melhoram sua

competéncia comunicativa na lingua estrangeira” (MARTIN, 2012, p. 3, tradugio nossa).
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Dialogando com essa ideia, lyanda (2009‘;“&%), tradug@o nossa) entende que “a leitura
constitui o eixo em torno do qual se desenvolve qualquer outra competéncia de aquisigéo de
uma lingua (oral, escrita, corre¢do fonética, entoagdo, pronuncia etc.)”. E, para desenvolvé-la
nos aprendizes de uma lingua estrangeira, segundo 0 mesmo autor, é necessario segmentar as
atividades, de modo progressivo, em trés etapas: a pré-leitura, a observacdo do texto e, por
ultimo, a leitura silenciosa (I'YANDA, 2009, p. 13-14, tradu¢do nossa).

A pré-leitura trata-se de uma etapa essencial, pois facilita a entrada no texto a partir dos
conhecimentos prévios que o leitor possui. A observacdo do texto consiste em considerar 0s
aspectos tipogréaficos do texto, o titulo, subtitulo, imagens etc., a fim de levantar hip6teses sobre
0 mesmo. Em seguida, a leitura silenciosa diz respeito a uma leitura guiada por instrugdes que
orientem o aluno a construir sentido, com vistas a uma compreensao aprofundada ('Y ANDA,
2009, p. 14, traducdo nossa).

Com base nestes saberes, depreendemos que a leitura transcende a concepgéo de mera
decodificacdo do cddigo linguistico, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira.
Assim, o aluno-leitor deve envolver-se neste processo, de forma ativa, para que seja possivel

engajar-se na construcdo de significado junto ao texto.
Estratégias de leitura

Para Brauer (2014, p. 168), as estratégias de leitura sdo instrumentos utilizados para
facilitar e resolver falhas na compreensao leitora. Tratam-se, segundo o autor, de ferramentas,
técnicas ou métodos mobilizados, concomitantemente, no processamento da informacéo
durante o ato de ler, possibilitando o seu desenvolvimento ou a sua alteragdo de curso.

Nesta perspectiva, Pacheco e El Kadri (2021, p. 2) ratificam essa ideia e acrescentam,
ainda, que tais técnicas ou métodos “podem ajudar a predizer ou fazer hipéteses sobre o
contetdo de um texto, facilitar a compreensao de textos de maneira global, de partes especificas
ou de uma compreensao aprofundada” (PACHECO; EL KADRI, 2021, p. 2).

Pereira (2007, p. 57, traducdo nossa) sublinha que conhecer bem uma lingua ndo é
suficiente para compreender qualquer que seja o texto. De acordo com a autora, € necessario
ser capaz de encontrar uma informacéo desejada no texto, de interroga-lo em busca de respostas,
de compreendé-lo e interpreté-lo de forma autbnoma. Para isso, Pereira (2007, p. 58-59) destaca
duas formas de abordar um texto: a global e a detalhada.

A abordagem global corresponde a uma apreensdo dos sentidos de um texto, sem se

prender aos seus detalhes, enquanto a abordagem detalhada refere-se a analise das dimensGes
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pragmaéticas do texto, através de questionamentos tais como: Quem escreveu? Para quem?
Sobre o que? Onde? Quando? (PEREIRA, 2007, p. 59). Nesse sentido, cabe explanar algumas
estratégias mais especificas condizentes com tais abordagens, a saber: mobilizacdo do
conhecimento prévio, levantamento de hipdteses, scanning e leitura detalhada.

O conhecimento prévio ¢é aquele que, segundo Koch (2003, p. 32), “se encontra
armazenado na memoria de cada individuo, quer se trate de conhecimento do tipo declarativo
(proposicdes a respeito dos fatos do mundo), quer do tipo episodico (os "modelos cognitivos™
socioculturalmente determinados e adquiridos através da experiéncia)”. Com base nele, ¢
possivel compreender novas ideias oferecidas pelo texto, bem como levantar hipdteses.

O levantamento de hipoteses, por sua vez, diz respeito a previsao do que sera abordado
em determinado texto, a partir de um titulo, subtitulo, imagens etc. Quanto a sua importancia

no processo da compreensao leitora, Solé (1998) afirma que:

Mediante as previsdes, aventuramos 0 que pode suceder no texto; gragas a sua
verificacdo, através dos diversos indicadores existentes no texto, podemos construir
uma interpretacdo, o compreendemos. Em outros termos, quando levantamos
hip6teses e vamos lendo, vamos compreendendo e, se ndo compreendemos, nos
damos conta e podemos empreender as agBes necessarias para resolver a situacéo
(SOLE, 1998, p. 27).

O skimming trata-se de uma leitura parcial do texto com o objetivo de alcancar uma
compreensdo geral do tema. De acordo com Leffa (2016, p. 199), “usa-se essa estratégia, por
exemplo, quando se deseja apenas descobrir qual o tépico de um determinado artigo, que
posicao assume o autor em relacdo ao topico, ou se 0 texto merece ou ndo uma leitura posterior
mais atenta”. Da mesma forma, a EL scanning também corresponde a uma leitura rapida, sem
muita atencdo aos detalhes, com vistas a localizar informac@es especificas e pontuais. Leffa
(2016, p. 199) entende essa estratégia como um rastreamento e esclarece que os “segmentos em
que tipicamente se faz o rastreamento sdo compostos de nimeros e palavras isoladas, em vez
de frases e paragrafos”.

Por fim, a leitura mais detalhada consiste em ler o texto em sua completude, atentando
tanto as ideias principais como as secundarias. “No caso de ndo ter obtido entendimento de um
segmento lido, por falta de conhecimentos prévios sobre o conteldo ou sobre o cddigo
linguistico, a solugdo pode estar na leitura detalhada”, afirma Pereira (2010, p. 85).

Esclarecemos que temos ciéncia da importancia de outras estratégias de leitura no

processo de construcdo de significado em LE, no entanto, por questdes de espago, nos
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concentraremos nas estratégias supracitadas, visto'que’ emergiram da nossa andlise, apresentada

na segao a sequir.
RESULTADOS E DISCUSSAO

E possivel observar, nas atividades de compreensdo escrita propostas na colecio de
livros didaticos (LD) Défi (livre de [’éléve), a abordagem frequente de quatro estratégias de
leitura, sendo elas organizadas em duas etapas das atividades bem definidas: avant de lire (antes
de ler) — referente a sensibilizac@o para a leitura do texto base — e lire, comprendre et réagir
(ler, compreender e reagir) — destinada ao processo mais acurado de leitura e compreensao.

A primeira EL, muito recorrente nos quatro volumes da colecdo, corresponde a
mobilizacdo dos conhecimentos prévios que o aluno possui, sendo estes equivalentes ao
conjunto de aprendizados e experiéncias adquiridos ao longo de sua vida. A pertinéncia dessa
estratégia se situa, conforme Pacheco e El Kadri (2021, p. 6), no fato de que “esse conhecimento
pode ser acessado a qualquer momento para facilitar a assimilacdo de novas informacdes, além
de ser essencial para formulagao de hipoteses sobre o conteudo que sera lido”.

Embora o aluno utilize sua bagagem de conhecimentos prévios durante qualquer pratica
de leitura, na colecdo analisada, fica em evidéncia que a mobilizacdo desses conhecimentos,
antes de partir para a leitura do texto em sua totalidade, tem o objetivo de familiarizar o aluno
acerca do assunto que serd abordado na sequéncia. Essa estratégia pode ser empregada a partir
da analise de um titulo, de uma imagem ou de outras pistas que o texto oferece. Observemos o

exemplo a seguir, no qual evidencia-se a mobilizagdo dessa EL:

Figura 1 - Abordagem do conhecimento prévio como EL na colecdo Défi

1. Lisezletitredel'article. A votre avis, que signifie «rythme de vie » ?
@ Echangez en classe.

Fonte: Défi 1, 2019.

A figura apresentada acima se encontra no primeiro volume da colecdo (Défi 1 — Al) e,
como se pode notar, consiste em uma atividade de pré-leitura, visto que corresponde a se¢do

avant de lire. Seu enunciado propde que o aluno leia somente o titulo do artigo® que sera

8 O titulo do referido artigo é “Le rythme de vie des Québécois” (O ritmo de vida dos quebequenses).
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trabalhado para, entdo, responder ao questionamento presente no enunciado: A votre avis,

qu 'est-ce que signifie « rythme de vie » ? (Na sua opinido, o que significa “ritmo de vida?).

E nesse momento que o aluno comeca a mobilizar seus conhecimentos prévios, ainda
que inconscientemente, uma vez que é levado a refletir sobre o que conhece a respeito das
palavras-chave — rythme, vie e québécois (ritmo, vida e quebequenses) — presentes no titulo
do artigo, associando-as as imagens que estdo junto ao texto (duas pessoas se exercitando).
Nesse processo, o professor pode assumir o papel de mediador e guiar o aluno, através de
questionamentos, para que este chegue a algumas conclusdes provisorias.

A segunda EL identificada, também presente em grande parte das atividades de
compreensdo escrita da colecdo, consiste no levantamento de hipoteses e esta fortemente ligada
a estratégia anterior. Para levantar hipdteses, de acordo com Bortoni-Ricardo, Machado e
Castanheira (2015, p. 57), “podemos recorrer a varios aspectos: formato do texto, estrutura
textual, ilustracdes, titulos, subtitulos. Além disso, podemos recorrer a nossa experiéncia e aos
nossos conhecimentos prévios sobre o que esses indices textuais permitem antever”.

Com o emprego desta EL, o aluno-leitor é capaz de antecipar o conteldo do texto,
podendo se preparar e se posicionar, antecipadamente, a respeito do tema. Vejamos, no exemplo

abaixo, como o levantamento de hipdteses é abordado na colecéo:

Figura 2 - Abordagem do levantamento de hipéteses como EL na colecdo Défi

Lire, comprendre etréagir

1. Lisezletitredel'article. Quest-ce que cela veut dire?
619'3} Etes-vous d’accord ? Pourquoi une fille et pas un garcon?

Fonte: Défi 2, 2019.

Essa atividade (Figura 2) encontra-se no segundo volume da colecdo (Défi 2 - A2) e
ilustra o levantamento de hip6teses como EL. Conforme se observa em seus comandos, 0 aluno
deve ler o titulo do artigo “Eduquer une fille, ¢’est éduquer toute une nation” (Educar uma
menina, é educar toda uma nagao) e, em seguida, responder as questdes: Qu ’est-ce que cela
veut dire? Etes-vous d’accord? Pourquoi une fille et pas um garcon? (O que isto quer dizer?

VVocé concorda? Por que uma menina e ndo um menino?).
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Ao observar o titulo e a composicdo désseartigo?, o aluno comegcara a refletir e a
levantar hipdteses baseadas em seus conhecimentos prévios. Nao se trata de associagdes dbvias,
mas o aluno pode apoiar-se em seus conhecimentos socioculturais e historicos e, assim, chegar
a algumas hipdteses como: no passado, as meninas/mulheres ndo tinham permissao para
frequentar a escola; as meninas que frequentavam a escola eram ensinadas somente a cuidar do
lar e do marido; as meninas que ndo estudam se casam e tém filhos muito cedo; é possivel que
ainda existam menos meninas na escola do que meninos etc.

Observa-se que, ao responder as questdes sobre o titulo do artigo antes da leitura, as
quais pedem que o aluno formule uma opinido, a atividade pode conduzir o aprendiz a
antecipacdo da tematica e a geracdo de hipoteses sobre o texto.

A terceira EL abordada na colecdo denomina-se scanning (balayage, em francés) e
refere-se a uma leitura rapida e superficial do texto, sem levar em conta seus detalhes, com
vistas a localizacdo de informacdes especificas. De acordo com Pereira (2010, p. 84), essa
estratégia permite que o aluno faga “uma varredura no material de leitura, mas em busca de
algo especifico. Constituem-se situacdes frequentes de uso do scanning a busca, por exemplo,
de um nome no guia telefénico, de uma data no calendario, de uma palavra no dicionario, do
prazo de validade numa embalagem” (PEREIRA, 2010, p. 84).

Podemos observar, no exemplo abaixo, essa EL sendo mobilizada em uma atividade:

Figura 3 - Abordagem da EL scanning na colec¢éo Défi
3. Lisezlesdocuments puis, avec deux couleurs différentes (une pour I'ile Maurice et une pour Toulouse), entourez sur le
calendrier :

« larentrée scolaire « lafindelannée scolaire « lespériodes de vacances

Fonte: Défi 1, 2019.

Para responder a essa atividade (presente, também, no volume 1), o aluno pode utilizar-
se da estratégia de leitura scanning, uma vez que é necessario recorrer ao texto em busca das
informacdes solicitadas pela questdo, a saber: a data do inicio das aulas, a data do fim do ano

letivo e o periodo de férias.

4 O artigo em questdo esta organizado em alguns paragrafos, sob a imagem de duas meninas estudando.
Trata-se de um texto informativo, que traz alguns dados a respeito da educagdo das meninas por todo 0 mundo,
mas, em especial, na Africa: se uma menina souber ler, ela ganhara 25% mais que uma menina analfabeta; se uma
menina receber educacao sanitéria, ela tera trés vezes menos riscos de contrair AIDS; se uma menina estudar, ela
se casara e tera filhos depois dos 15 anos; se as criangas tiverem uma mae instruida, serdo mais saudaveis e terdo
mais chances de ir & escola também; as meninas educadas contribuem para a economia e ao processo de
democratizacao de seu pais; menos de 20% das meninas em idade adequada frequentam a escola.
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Por fim, a quarta EL em evidéncia no corpusoncerne a uma leitura detalhada do texto

base. Segundo Leffa (2016, p. 199), essa estratégia “visa, tanto quanto possivel, a compreensao
total do texto, incluindo as ideias principais e os detalhes. E a leitura no sentido mais tradicional
do termo, ou seja, a capacidade de usar as habilidades do ato de ler, incluindo as pistas
grafofonémicas lexicais, sintaticas e discursivas”.

Com a mobilizacdo dessa estratégia, o aluno encontrara no texto indicios que
comprovem ou refutem suas hipdteses criadas no inicio do trabalho com a leitura (avant de
lire), de modo que sera capaz de levantar novas hipdteses, as quais Hervot e Norte (1997, p.
59) descrevem como mais finas e de ordem semantica.

Vejamos, no exemplo a seguir, como essa EL é abordada na cole¢do de LD Défi:

Figura 4 - Abordagem da leitura detalhada como EL na colecdo Défi

Lire, comprendre et réagir

3. Lisezl'article. Quel est le profil des repats?

Fonte: Défi 3, 2019.

A atividade representada acima (Figura 4) foi extraida do terceiro volume da colecdo
(Défi 3 - B1) e concerne a um texto intitulado “Le retour au pays” (O retorno ao pais). Trata-se
de um artigo que aborda a temaética dos jovens de origem africana, nascidos ou diplomados na
Europa, que retornam ao pais de seus ancestrais para fazer carreira e sdo os chamados “repats”
(abreviacao de “repatries”, que quer dizer “repatriados).

Pode-se notar, em seu enunciado, a necessidade de uma leitura completa e detalhada do
texto, uma vez que propde ao aluno a descri¢do do perfil de cada um dos repatriados: “Lisez
larticle. Quel est le profil des repats?”. Tais informacdes serdo encontradas somente a partir
de uma leitura mais aprofundada, pois os perfis dos repatriados se encontram ao longo dos
paragrafos e ndo visualmente expostos, como em um mapa mental ou um curriculo vitae, por
exemplo. Apoiado nesta EL, 0 aluno sera capaz de identificar as informacdes necessarias, 0 que

ndo ocorreria apenas com o emprego das EL analisadas anteriormente.
CONSIDERACOES FINAIS
Realizamos esta pesquisa com o objetivo geral de analisar como a colegédo de livros

didaticos de FLE Défi (livre de I’¢éléve) aborda as estratégias de leitura em suas atividades de

compreensdo escrita. Para tanto, implementamos os seguintes objetivos especificos: (i) verificar
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quais s&o as estratégias de leitura mais frequentesnios quatro volumes da colecéo selecionada;
e (ii) analisar como as estratégias de leitura sdo abordadas nas atividades de compreensao
escrita.

No que concerne as andlises das atividades de compreensdo escrita, identificamos a
abordagem frequente de quatro estratégias de leitura, a saber: mobilizacdo de conhecimentos
prévios, levantamento de hipoteses, scanning e leitura detalhada. Com base nisso, constatamos
que as atividades de compreensdo escrita da colecdo, na maioria dos casos, preparam o aluno
para a leitura conforme o orientam a mobilizar seus conhecimentos de mundo e a levantar
hipoteses acerca do texto base.

Recorrentemente, a mobilizacdo sequenciada dessas estratégias nas atividades da
colecdo buscam conduzir o aluno-leitor de uma leitura preliminar e parcial, cujo intuito é a
construcdo de hipoteses a partir de seus conhecimentos de mundo, para uma leitura mais
detalhada e aprofundada, a partir da localizacdo de informagdes especificas e globais, que
implica em uma leitura mais acurada dos textos.

Pode-se constatar, portanto, que a colecdo Défi investe nas estratégias de leitura de
forma substancial e sistematica, de modo que ha uma notével progressdo no emprego de uma
estratégia para outra, isto é, as atividades de compreensao escrita partem sempre do uso das
estratégias de leitura mais superficiais para as mais amplas e aprofundadas.

Por outro lado, analisamos enquanto uma fragilidade das atividades de leitura da colecéo
a escassez de questdes que proporcionem, sistematicamente, ao aluno a consciéncia e a reflexdo
guanto as estratégias mobilizadas antes e durante a leitura dos textos propostos. Com base em
Leffa (1996), Solé (1998) e Kleiman (2016), pode-se considerar que o desenvolvimento da
consciéncia sobre as estratégias mobilizadas durante a leitura desempenha uma funcéo
fundamental na formacdo do aluno-leitor, no sentido de fornecer-lhe mecanismos
metacognitivos que o auxilia no monitoramento do processo de construcdo dos sentidos.

Por fim, cabe mencionar o papel fundamental do professor para promover, em sala de
aula, o ensino de estratégias de leitura sem perder de vista a concepcao de leitura aqui defendida,
isto é, leitura enquanto interacdo. Embora nossos objetivos estivessem voltados para a
abordagem das EL em livros didaticos, cabe destacar a necessidade de ampliacdo de pesquisas
sobre a mediacgéo do professor, bem como sobre sua postura critica diante dos recursos didaticos
para o ensino de leitura, enquanto componentes decisivos para a formacao de leitores criticos e

estrategicamente proficientes em LE.
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