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RESUMO

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) deixa explicito que Educacgdo Inclusiva é aquela que
proporciona a estudantes deficientes o direito de estudar em espacos que se adequem a sua condi¢&o.
Ela é, portanto, uma educacdo ndo segregadora. Este direito é assegurado a pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) através da Lei 12.764 (BRASIL, 2012). Este artigo traz alguns apontamentos
adjacentes a essa questdo e problematiza a intervencdo pedagodgica nesse contexto. As novas propostas
educacionais de inclusdo sdo contrastadas aqui a partir de alguns episédios da escola do professor
Girafales, do seriado mexicano Chaves. A analise de uma préatica educacional inclusiva em aulas de
lingua inglesa para um autista é o cenario disposto nesta pesquisa com a finalidade de discutir o percurso
tedrico que foi abordado. Sendo o ensino da lingua, conforme afirma Brown (1987) algo que deve ser
pensado além da perspectiva cognitiva, este trabalho investiga de que maneira isso pode ser feito para
proporcionar ao estudante autista uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva, Lingua inglesa, Autismo, Chaves, Dominio afetivo.

INTRODUCAO

Os estudos relacionados a Educacdo Inclusiva tém tomado propor¢do no meio
académico. As discussdes sobre a necessidade de garantir os direitos de pessoas com Transtorno
do Espectro Autista, doravante TEA, tém, ainda que lentamente, provocado transformacoes
positivas na conjuntura educacional.

A Educacdo Inclusiva precisa ser constantemente problematizada, visto que, ndo é o
curriculo escolar ou qualquer outro tipo de demanda burocréatica que define a pratica docente,
mas € 0 "objeto humano” a matéria prima do trabalho do professor. Como bem afirmam Tardif
e Lessard, "ensinar é trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres

humanos." (2014, p. 31, grifo dos autores).

1A cup of TEA" - Tradug&o: uma xicara de cha. Trocadilho com a sigla do transtorno do espectro autista.
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O presente artigo se propde a tratar dessa tematica (ainda que ndo de forma exaustiva),
no contexto de ensino de lingua inglesa para autistas. Alguns episodios do seriado mexicano,
Chaves, serdo descritos aqui a fim de tracar um contraste com o perfil didatico tradicional do
professor Girafales e as novas abordagens de ensino.

O objetivo da pesquisa é discutir sobre a Educacdo Inclusiva para pessoas com TEA.
Esse quadro referente levou a seguinte problematizacéo: de que forma o professor pode intervir
para promover a Educacao Inclusiva para autistas em aulas de lingua inglesa?

A fim de abrir janelas que iluminem esta investigacdo, alguns objetivos especificos
foram tracados: analisar a distin¢éo entre Educacdo Especial e Educacéo Inclusiva; estabelecer
o conceito de TEA; e, finalmente, investigar o emprego de a¢des que possam favorecer o ensino
aprendizagem de lingua inglesa com estudantes autistas.

A pesquisa se baseia nos estudos relacionados a Educacéo Inclusiva (UNESCO, 1994),
(SASSAKI, 1998); TEA (BOSA, 2002), (BENUTE, 2020) e ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira (BROWN, 1987). Esse construto teorico foi feito com a finalidade de fundamentar
um trabalho de intervencdo pedagdgica realizado em uma escola de idiomas em Campina
Grande na Paraiba, entre 2019 e 2020. Tal acdo implicou na contribuicdo para o
desenvolvimento da aprendizagem de um estudante autista nas aulas de lingua inglesa.

A andlise da praxis pedagdgica indica que as intervencOes feitas auxiliaram no
desempenho cognitivo e de socializacdo do estudante. Diante desse cenario é possivel
conjecturar que a aquisicdo de uma lingua estrangeira, por ser um fendmeno que se desenvolve
nos dominios cognitivos e emocionais, precisa ser pensada e direcionada no ambito de ambos

aspectos.
METODOLOGIA

O trabalho pedag6gico aqui mencionado foi realizado pela pesquisadora em uma escola
de idiomas na cidade de Campina Grande, Paraiba. Os cursos ofertados pela referida escola sdo
apresentados em curriculo semestral. A atividade relacionada a esta pesquisa ocorreu no
segundo semestre de 2019 (de forma presencial) e no primeiro semestre de 2020 (na modalidade
remota).

O curso de idiomas em questdo foi direcionado a criancas entre 10 e 11 anos. As aulas
eram ministradas duas vezes por semana, tendo duracdo de 1 hora e 15 minutos cada encontro.

O material didatico consistia em dois livros: o Livro do Estudante e um caderno de atividades
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mais estruturais. Além de adesivos e cartBes utilizados para a aquisicdo de vocabulario e
estruturas linguisticas. Recursos tecnoldgicos também foram utilizados no decorrer do curso.

A metodologia do curso era orientada por trés pilares procedimentais, que sao:
preparacdo (momento de contextualizacao e apresentacdo de modelos de interagcdo com foco no
uso da lingua); performance (momento em que a crianga, tendo sido exposta a exemplos de uso
da lingua alvo em contextos imaginarios, interage com os colegas em contextos reais, com 0
objetivo de assimilar as formas linguisticas a que foi exposta); e por fim, "prestacdo de contas”
(momento em que o estudante é submetido a uma espécie de checagem de aprendizagem, é
como se fosse uma retomada de conteddo em um contexto diferente do proposto anteriormente).

Este estudo configura-se como pesquisa qualitativa visto que ha uma observacdo do
contexto de sala de aula, o que pode ser chamado de cenario natural. As pesquisas de cunho
qualitativo "tém o objetivo de mostrar dados, indicadores e tendéncias observaveis, ou produzir
modelos tedricos abstratos com elevada aplicabilidade préatica. Suas investigacdes evidenciam
a regularidade dos fenémenos." (GUERRA, 2014, p.10).

Antes de atentarmos para os resultados e discussdes, passemos aos pressupostos tedricos

da pesquisa, 0 que veremos a seguir.

REFERENCIAL TEORICO

Chaves € um seriado mexicano de TV que fez muito sucesso no Brasil nas décadas e de
80 e 90. A bem da verdade, os personagens e seus jargdes continuam a prender a atencdo de
jovens e adultos. Alguns episodios desse seriado relatam as experiéncias das criancas na escola
de um certo professor, o Girafales. O olhar de um educador atento é capaz de extrair muitas
licbes da préatica pedagdgica desse professor a fim de comparar com o modelo educacional
disponivel na presente era.

Com o intuito de tornar a leitura deste artigo um pouco divertida, vamos utilizar alguns
jarg@es do seriado e um pouco da didatica do professor Girafales, para que se possa contrastar
com a didatica considerada apropriada no trato com alunos autistas. Para isso, a fundamentagéo
teorica foi dividida em 3 partes, a saber: 1. Uma breve discusséo acerca da diferenca entre
educacéo especial e educacao inclusiva; 2. Alguns pressupostos tedricos sobre o Transtorno de
Espectro Autista (TEA); e por fim, 3. Apontamentos sobre aquisi¢do de uma lingua estrangeira

e intervencgdes pedagdgicas.
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Educacéo especial ou educacéo inclusiva?

No seriado do Chaves tem um episodio em que o professor Girafales faz uma pergunta
de matematica a uma das criancas. Na ocasido, a crian¢a € questionada sobre a soma de um
determinado nimero de laranjas, ao que ela responde que ndo sabe responder com laranjas, mas
saberia se fosse com magés. E sabido que o contetido jocoso do seriado pode até ndo fazer jus
a nenhuma reflexao filosofica, todavia é valido atentar para a forma como o educador se conduz
em sala de aula no tocante as diferentes formas de aprendizagem dos estudantes. Estaria
Roberto Bolafios abordando a temética de Educacgdo Inclusiva em seu seriado?

A Declaragdo de Salamanca lancou luz sobre a questdo da Educacgdo Inclusiva
afirmando que as escolas devem se adequar as necessidades educativas do estudante,
pressupondo que, ndo é o contrario que deve acontecer, conforme a realidade dos modelos
tradicionais de educacdo (UNESCO, 1994). Essa assertiva traca uma linha divisoria que permite
enxergar com mais acuidade a distin¢do entre Educacéo Inclusiva e Educacao Especial.

Mazzota pontua que Educacdo Especial é uma forma de ensino que traz em seu escopo
uma série de recursos e servigos direcionados para dar suporte (e até substituir) servicos
educacionais comuns, a fim de atender as demandas dos estudantes "que apresentem
necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das criangas e jovens™ (1996, p.11).
Sob essa perspectiva, 0 estudante com necessidades especiais tem direito a uma educacao
exclusiva, sem oportunidade de socializar com outras pessoas diferentes sendo, desta feita,
discriminada e isolada dos demais.

Em contraponto, temos na Educagéo Inclusiva a outra face da moeda. Nesse modelo
educacional a crianga com necessidades educacionais especiais € inserida no mesmo contexto
que as demais e usufrui da socializa¢do pertinente ao desenvolvimento de suas habilidades.

Sassaki delibera sobre isso afirmando que:

A inclusdo escolar é uma forma de insercdo em que a escola comum tradicional é
modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente e de
propiciar-lhe uma educacdo de qualidade. Na incluséo, as pessoas com deficiéncia
estudam na escola que frequentariam se ndo fossem deficientes. (1998, p. 8).

Levando em consideracdo que a Educacao Inclusiva confere a pessoa com deficiéncia o
direito de frequentar a mesma escola que o estudante nédo deficiente, onde o autismo entra nessa

historia? Seria 0 TEA uma deficiéncia? Na secdo seguinte falaremos sobre essa questao.
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Assistir aos episodios do Chaves na escolinha do professor Girafales sob a perspectiva

de um educador pode nos direcionar a diferentes discussdes. Uma delas diz respeito a um
episédio em que o professor Girafales esta ensinando sobre no¢des basicas de higiene e escreve
as iniciais das palavras relacionadas ao conteudo que estava abordando. O Chaves pediu a
palavra e disse que discordava do professor, visto que a forma como as iniciais das palavras
referentes a higiene que estavam dispostas no quadro o faziam lembrar de um porco, e para
provar o seu ponto de vista, foi 14 e desenhou um porco no quadro a partir das letras escritas
nele. Para o Chaves, a perspectiva do professor ndo fazia sentido. No episddio em questdo, o
argumento do aluno néo foi valorizado.

Estaria 0 conceito de Inclusdo também relacionado a oferta de uma educacdo que
valorize a perspectiva do estudante? Para uma resposta positiva a esta indagacao, ja que estamos
falando de autismo, acrescentamos a explicacdo de Bosa (2002) para o termo: autos (de si
mesmo) e ismos (orientagdo), ambos de origem grega. Compreende-se, portanto, que a pessoa
com autismo enxerga 0 mundo com lentes proprias e age orientado a partir de sua percepcéo de
mundo.

Seria, entdo, a pessoa com TEA uma pessoa deficiente? N&o h& como tratar dessa
questdo aqui e suas proposituras tedricas de forma exaustiva. No entanto, passemos a avaliar
algumas questdes pertinentes ao que se propde discutir mais adiante na secdo de resultados e

discuss@es deste artigo. Primeiro, vejamos o que Benute diz sobre TEA:

[..] do ponto de vista da neurociéncia, o autismo é um transtorno do
neurodesenvolvimento, ou seja, sdo condi¢cBes neuroldgicas que aparecem
precocemente na infancia, [...] e afetam o desenvolvimento pessoal, social,
académico, e/ou profissional do individuo, pois envolvem dificuldade na aquisigéo,
retencdo ou aplicacdo de habilidades ou conjuntos de informaces especificas. (2020,

p. 11)

Sob a égide desse conceito que atribui ao autista a condicdo de atuacao sob perspectivas
peculiares, visto que seus mecanismos neurolégicos afetam diretamente suas interacdes sociais,
o termo "deficiente" (embora a Lei 12.764 o utilize) pode ser aceitavelmente substituido por
"diferente". Esta caracteristica confere a pessoa com TEA direito a inclusdo, com direito "a vida
digna, aintegridade fisica e moral, o livre desenvolvimento de sua personalidade, a seguranca
e o lazer." (BRASIL, 2012, grifo meu).
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Finalizamos esse breve apanhado teérico pontuando dois atributos da natureza do autista
que dizem respeito a condicdo neuroldgica que afeta seu desenvolvimento social e da fala. Esses
dois elementos estdo interconectados com a proxima discussdo teorica, que diz respeito a

aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Falando a lingua do autista

Seu Madruga, fugitivo de dona Florinda, conseguiu esconder-se na escola com o
pretexto de querer voltar aos estudos. Em um dado momento, o professor Girafales ausentou-
se da sala de aula. Ao retornar, encontrou a turma extasiada e totalmente atenta as instrucdes
do seu Madruga que alertava as criancas sobre os perigos da ingestdo de veneno. Percebe-se
nesse episadio, claramente, uma identificacdo dos estudantes com aquela figura professoral,
bem como uma identificacdo com a ministracdo da matéria. O contetdo e a forma como estava
sendo ministrado chamou a atencdo das criancas. O professor Girafales, atonito, nao
compreendeu porque ele mesmo ndo conseguia tal facanha em suas aulas.

Voltando ao nosso enfoque acerca da Educacédo Inclusiva para autistas, é valido atentar
para o que enfatizam Battisti e Heck: "para manter a atengdo dos alunos durante as aulas é
necessario que o professor utilize métodos educacionais que tenham por objetivo fazer com que
a crianca autista seja de fato incluida e seu processo de ensino aprendizagem efetivado” (2015,
p. 18). Em face a este desafio, cabe ao educador refletir acerca dos contetdos pertencentes ao
curriculo escolar, se os assuntos abordados estdo alinhados aos interesses do educando. E néo
apenas isso, 0s mecanismos didaticos metodoldgicos também devem ser orientados para 0
alcance desse objetivo pedagogico.

Em se tratando do ensino de idiomas, vale incluir nessa investigacdo teérica aquilo que
defende Douglas Brown. Segundo o autor, o ensino e aquisicdo de uma segunda lingua®
perpassa fatores meramente cognitivos. Essa transcendéncia alcanca a personalidade humana.
Tal teoria sugere que o processo de aprendizagem de uma lingua se desenvolve também no

dominio afetivo.

3 Existe um debate tedrico acerca da diferenciagdo entre "segunda lingua" e "lingua estrangeira." Como o objetivo
deste artigo ndo recai no escrutinio dessa distin¢do, este debate ndo serd disposto aqui. Considera-se relevante,
portanto, pontuar que em se tratando do relato de experiéncia aqui referido, a nomenclatura escolhida é "lingua
estrangeira”. Optou-se, no entanto, por manter o termo "segunda lingua" nessa discussdo em especifico, tendo em
vista que este € o termo escolhido pelo tedrico em questdo. Todavia, seus pressupostos podem ser aproveitados em

ambos 0s contextos.



Vil CONCRESSO NACIONAL
DE EDUCAGAO

Brown explica que "afeto refere-se a emocéao ou sentimento. O dominio afetivo € o lado
emocional do comportamento humano, e pode estar justaposto ao lado cognitivo*". (1987, p.

100). Nessa concepcao, a lingua é um fendmeno que faz parte da integralidade do ser humano.

lingua é comportamento, isto é, a fase da atividade humana que néo deve ser tratada
em esséncia como estruturalmente divorciada da estrutura da atividade humana néo
verbal. A atividade humana constitui um todo estrutural de tal forma que néo pode ser
dividida em "partes” ou "niveis" ou "compartimentos" nitidos com a lingua em um
compartimento comportamental isolada dos demais comportamentos em caréter,
contelido e organizacdo. (PIKE, 1967, apud BROWN, 1987, p. 101).

Diante do exposto, pode-se fundamentar o ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira - em um contexto de sala de aula inclusiva para pessoas autistas - tendo a afetividade
como aliada. Esse recurso metodoldgico em conjunto com conteidos que sejam de interesse do
estudante, a fim de atrair a sua atencdo para o desenvolvimento de habilidades linguisticas,
podem ser caminhos Uteis para a construcdo de sua aquisi¢do da lingua alvo.

Tendo desbravado (mesmo que apenas um pouco) 0s percursos tedricos que apontam
para o conceito de Educacdo Inclusiva, a definicdo de TEA e a préatica pedagogica que pode
auxiliar o autista na aprendizagem de uma lingua estrangeira, passaremos a analise de um relato

de experiéncia, concatenando as acdes pedagogicas aos pressupostos tedricos aqui expostos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para discutir sobre 0 assunto proposto neste artigo, esta secdo divide-se em trés partes,
a saber: o espaco fisico educacional; caracteristicas do estudante autista; e intervencGes
pedagogicas. Buscou-se orientar estes aspectos as teorias ordenadas neste artigo a fim de se

discutir sistematicamente os resultados da pesquisa.

Espaco inclusivo

Ao estudante autista, Roberto®, foi concedido o direito de frequentar a sala de aula com
outras criangas ndo autistas. A sala de aula foi adaptada para ele. As demais criangas sempre
eram conscientizadas de sua condigé@o e encorajadas a se socializarem com ele e respeitar 0s

momentos em que Roberto decidia ndo interagir.

4 Tradug&o minha.
5> Pseuddnimo.
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N&o houve nenhuma discriminagdo por parte da escola, corpo docente, funcionérios,
estudantes e suas respectivas familias. Todo o contexto escolar estava adequado as necessidades
educativas do estudante autista, conforme sugere a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994).
O espagco fisico e 0 espago online nas aulas remotas no inicio da pandemia® em 2020 foram
disponibilizados a Roberto para que, em um contexto inclusivo, ele tivesse uma experiéncia de

aprendizagem significativa.

Caracteristicas de Roberto

Com nivel 1 de autismo, Roberto apresentava pouca dificuldade para se comunicar. Por
vezes apresentava resisténcia para interagir com os colegas. Ainda mostrava caracteristicas de
dependéncia de um adulto na execucao de tarefas simples em relacdo as criancas de sua idade.
Apresentava muita irritabilidade com sons altos. Por vezes se jogava no chéo apresentando
resisténcia para a realizagéo de atividades. Fazia movimentos repetitivos. E em muitas ocasides
demonstrava desinteresse em participar das aulas.

As interacBes com os colegas eram limitadas a apenas dois amigos com 0s quais ele
gostava de brincar. No inicio, ndo se sentia a vontade com a professora e chorava querendo sair
da sala de aula. Quanto a questdes cognitivas, demonstrava facilidade para aprender o idioma.
Seus interesses estavam sempre voltados a desenhos e pinturas e a jogos online. Também

demonstrava interesse por animais, especialmente cavalos.

Intervencdes pedagogicas

Ao primeiro sinal de resisténcia de Roberto em suas aulas, a professora entendeu que a
afetividade seria uma importante aliada na construcao de sua aprendizagem. Buscou-se entdo
planejar as aulas tendo como objetivo despertar os interesses do estudante a partir dos assuntos
que ele tinha apreco: desenhos, pinturas, jogos online, animais. Essa pratica coaduna-se com 0
que é defendido por Brown (1987). A afetividade, de certa forma, relaciona-se com os interesses
do individuo. Seus interesses, por sua vez, estdo intrinsecos a sua personalidade. Visto que o
aprendizado de uma lingua perpassa o limiar do dominio cognitivo e alcan¢a 0 dominio afetivo,
é importante que o curriculo, e ndo apenas o espaco fisico e as pessoas, se adeque ao aluno

autista.

6 Pandemia da COVID-19
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Desta forma, péde-se chamar a atengdo do estudante e dar-lhe oportunidades para o
desenvolvimento de suas habilidades linguisticas por meio da interacdo com as demais criancas,
visto que "para manter a atencdo dos alunos durante as aulas € necessario que o professor utilize
métodos educacionais que tenham por objetivo fazer com que a crianga autista seja de fato
incluida e seu processo de ensino aprendizagem efetivado” (BATTISTI E HECK, 2015, p. 18).

Por meio de avaliacdo continua, constatou-se um excelente desempenho do estudante.
Os procedimentos avaliativos seguiram critérios de cunhos linguistico e comportamental. A
seguir temos um quadro dessa anélise qualitativa levando em consideracdo a producgdo oral

durante as aulas:

Habilidades linguisticas Comportamento

Bom desempenho na articulacdo das | Passou a se sentir mais a vontade para
palavras e frases, demonstrando fluéncia, interagir com outros colegas, em especial, 0s
coeréncia e coesdo na producdo discursiva; | que tinham interesses em comum com ele;
excelente assimilacdo do vocabulario diminuiu a resisténcia para participar das
estudado; aptiddo para usar as estruturas aulas.

gramaticais em circunstancias diversas.

A analise qualitativa dos eventos aqui relatados apresenta um resultado positivo das

intervencdes do educador.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes tedricas alusivas as questdes de inclusdo de pessoas autistas nos contextos
educacionais foram dispostas neste artigo, ndo de forma exaustiva, mas apenas para fomentar
o0 debate acerca dessa tematica e abrir mais espaco a esta problematica.

Diante do que foi disposto nesta pesquisa considera-se plausivel apontar um possivel
caminho que responda, ainda que ndo satisfatoriamente, a pergunta que norteou essa
investigacdo. A compreensdo de que a aquisi¢do de uma lingua perpassa o limiar do dominio
cognitivo, e esta também ligada ao dominio afetivo, pode contribuir para o tracar de metas que
viabilizem um trabalho pedagogico que afete o estudante autista como um todo, proporcionando
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que suas habilidades linguisticas sejam desenvolvidas tanto no &mbito cognitivo quanto no
ambito afetivo.

Esta pesquisa pode ser util para professores de lingua inglesa que sdo desafiados a
trabalhar com estudantes autistas em contextos de inclusdo. O presente trabalho articula-se em
torno desse assunto como forma de abrir um leque de discussdes para que melhorias sejam

estabelecidas nesta area do trabalho docente.
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