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RESUMO

O crescente avanco das tecnologias no cotidiano das pessoas e sua centralidade nas atividades escolares
impostas pelo Ensino Remoto Emergencial, nos piores momentos da pandemia de COVID-19, fizeram
ampliar a necessidade de dialogar acerca do lugar das Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicacdo® na formacédo inicial de professores. Assim, o principal objetivo deste trabalho é incitar
reflexdes sobre as resisténcias e as insegurangas de professores/as e licenciandos/as para incorporar as
TDIC em suas praticas pedagdgicas. Para tanto, partimos dos dados obtidos na formulagéo do estado do
conhecimento®, sendo a Analise de Conteldo a técnica utilizada para estuda-los. As analises e discussoes
provenientes dos momentos descritos foram embasadas pelos ensinamentos dos estudiosos das areas de
Educacédo, Tecnologia Educacional e pelos postulados da Teoria Histérico-Cultural. Como resultado,
destacamos que as resisténcias e as insegurancas em relagéo as TDIC foram apontadas como empecilho
mais para os/as docentes do que para os/as licenciandos/as. Concluimos que o processo de apropriagdo
das TDIC na educagdo escolar necessita da formag&o inicial de professores, e que essa, por sua vez,
carece de constante atengdo em seus diversos aspectos, sendo a preparacdo de seus docentes um fator
decisivo.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo; Formacdo inicial de
professores; Teoria Histérico-Cultural.

INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores ¢ uma preocupagdo constante para todos/as que
estudam e/ou vivem os processos concernente a Educacgdo escolar. Diante do crescente avanco
das tecnologias no cotidiano das pessoas e de sua centralidade nas atividades escolares impostas
pelo Ensino Remoto Emergencial, nos piores momentos da pandemia de COVID-19, importa
dialogar acerca do lugar das Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagdo no fazer
docente.

Assim, compreender de que maneira os temas e conteudos referentes as TDIC estéo

presentes nos curriculos dos cursos de licenciatura nas universidades da cidade de Campo
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Grande-MS, é a quest&o que conduz a pesquisa”de’pds-doutorado em andamento, intitulada
“Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo nas licenciaturas: aspectos, abordagens e
possibilidades”, desenvolvida junto ao Programa de Poés-graduacdo em Educagdo da
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB-MS), financiada pela Fundagdo de Apoio ao
Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do estado de Mato Grosso do Sul
(FUNDECT- MS).

O trabalho em tela deriva desses momentos e tem como principal objetivo incitar
reflexdes sobre as resisténcias e as insegurancas de professores/as e licenciandos/as para
incorporar as TDIC em suas praticas pedagdgicas. Para tanto, analisamos e discutimos os dados
provindos do estudo para a apreensdo do estado do conhecimento, que mapeou as producdes
académicas que privilegiaram a interlocucédo entre os temas “formacao inicial de professores”
e “TDIC”.

A pesquisa privilegia a abordagem qualitativa do problema proposto, caracteriza-se
como bibliogréafica quanto aos seus procedimentos, com abrangéncia nacional, e teve como
instrumento de coleta de dados a analise de producdes cientificas inventariadas, usando a
Analise de Conteldo como técnica por se tratar de “uma hermenéutica controlada, baseada na
deducdo: a inferéncia.” (BARDIN, 1977, p. 9), realizando a composicdo categorial a partir da
“classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado nas analogias, a partir de critérios definidos.” (FRANCO, 2003, p. 51).

As discussdes foram feitas a partir da categoria “Resisténcias/Inseguranga depreendida
das analises, por entendermos a importancia de provocarmos outros olhares, que considerem a
importancia das emocdes e a necessidade de mudanca nos processos pedagdgicos para a
consolidacdo das TDIC na formacao inicial de professores, que podera ter como consequéncia,
uma insercdo das tecnologias digitais da Educagdo Escolar Bésica futuramente.

Como resultado, destacamos que as resisténcias e as insegurancas em relacdo as TDIC
foram apontadas como empecilho mais para os/as docentes do que para os/as licenciandos/as.
Concluimos que o processo de apropriagdo das TDIC na educacdo escolar necessita da
formagéo inicial de professores, e que essa, por sua vez, carece de constante atencdo em seus

diversos aspectos, sendo a preparacao de seus docentes um fator decisivo.
METODOLOGIA

As investigacdes foram feitas em trés sites que tém suas bases de dados disponiveis on-

line, a saber: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) do Instituto
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Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia:anais eletronicos das reunides cientificas da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), especificamente
os trabalhos aprovados nos Grupos de Trabalho Educacdo e Comunicacdo (GT 16) e Formacéo
de Professores (GT 8); Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SciELO).

A escolha pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes se deu pelo volume
expressivo de publicagfes e por concentrar publica¢fes de todo pais, mantendo em sua base de
dados 206.461 teses e 543.945 dissertacdes provindas de 129° instituicbes de pos-graduacio
brasileiras.

O site SciELO foi escolhido por sua caracteristica de indexar as revistas mais bem
conceituadas da area de Educacdo do Brasil e também por contar com um ndmero significativo
de producdes.

Como terceira fonte, foram escolhidos os trabalhos aprovados nas reunides nacionais da
ANPED - Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacao, por sua relevancia
e por serem consideradas como um dos eventos cientificos mais importantes para area de
Educacao.

Uma vez estabelecidos os direcionamentos para os locais onde ocorreriam as buscas,
tivemos como parametro analisar os trabalhos que apresentassem estudos com foco principal
nas abordagens das TDIC em cursos presenciais de formagao inicial de professores.

Foram consideradas as produgdes cientificas publicadas entre os anos 2017 e 2022. O
ano de 2017 foi escolhido como marco inicial das investigaces por ser o ano de homologacéo
da BNCC para Educacao Infantil e Ensino Fundamental, abarcando dessa forma o ano de 2018
quando a BNCC-EM, para o ensino médio, também foi homologada. Tais documentos orientam
0 uso das tecnologias de forma central. Foram delimitados cinco anos de producéo a partir deste
marco, até o ano de 2022, ano no qual ocorre a investigagdo em curso.

Com a finalidade de né&o desconsiderar nenhum trabalho relevante acerca do tema, para
os sites SCIELO e BDTD foi estabelecido o procedimento de realizar buscas sucessivas,
utilizando os temas fundamentadores como critérios para elas, entendendo que a partir desse
enquadramento se iniciaria a selecdo interna das ferramentas de busca, que resultaria na
exibicdo especifica das produgdes que tratassem das articulagdes pretendidas.

Os termos de busca foram aqui chamados de “palavras detonantes”, pelo entendimento

de que, uma vez combinados (operadores “E” ou “OU” disponiveis nos recursos de refinamento

5> NUmeros verificados em 02 junho de 2022.
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das buscas nos sites), sua utilizacio dispararia 6processo de busca especifica, retornando como
resultado a exibigdo de itens significativos a procura.

Em observancia aos critérios definidos, foram realizadas cinco buscas no repositério do
site Scielo e quatro buscas na base BDTD, na opcdo de busca avancada, com variacdo das
palavras detonantes (TDIC, Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagéo, Licenciatura
e Formacao Inicial de professores) nos pardmetros de buscas avangadas, dadas as estruturas de
indexacdo destas paginas. Foi escolhida a pesquisa no indice de assuntos destes sites, por se
revelarem mais abrangentes na exibicao dos resultados.

Considerando as caracteristicas de cada ambiente, ndo foi possivel ter um nimero
uniforme de buscas, sendo necesséaria uma adequacdo na utilizacdo das palavras detonantes.
Assim, no site SciELO foi preciso um nimero maior de palavras detonantes, e com termos mais
genéricos, para que fossem alcancadas referéncias diferentes de zero.

Foram descartados os trabalhos que, apesar de selecionados pelos critérios eletrdnicos,
concentravam-se em areas diferentes das que foram eleitas para anélise, como, por exemplo,
pesquisas feitas na educacdo basica, na educacdo profissional, em cursos a distancia dentre
outros.

Para os anais eletronicos das reunides cientificas da ANPED, o critério usado foi a
leitura direta dos titulos e resumos, posto que ndo existe busca indexada nestas paginas e porque
ja existe um agrupamento prévio de assuntos estabelecidos por seus grupos de trabalho e suas
areas de conhecimento.

Das pesquisas realizadas no SciELO, na BDTD e na ANPED, foram inventariadas
duzentas e cinquenta e uma produgdes. Destas, vinte e cinco atendiam os critérios estabelecidos
e foram analisadas (Tabela 1).

Tabela 1 - Totalizacao das producdes e produgdes analisadas

Totalizacdo
Local N° producdes levantadas N° producdes
analisadas
BDTD 59 15
SCIELO 34 8
ANPED -GT 16e GT 8 158 2
Total 251 25

Organizado por: SILVA, 2022.
Nos vinte e cinco trabalhos cientificos considerados, realizamos estudos detalhados em
seus conteddos, privilegiando os resultados e conclusdes apresentados, buscando responder a
questdo central: Quais as percepg¢des encontradas nas producdes cientificas analisadas, acerca

da presenca das TDIC na formagcéo inicial de professores?
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Desse exercicio depreenderam-se oito°‘categorias com as seguintes incidéncias:
“Revisdo necessaria dos curriculos” (25%), ‘“Resisténcias/Insegurangas” (13,64%),
“Importantes para os processos formativos” (13,64%), “Concepgdo instrumental”, (9,09%)
“Conhecimento insuficiente” (9,09%), “Formacdo docente requerida” (9,09%), “Necessidade
de apropriacgdo critico-reflexiva” (9,09%) e “Problemas de infraestrutura”. 6,82%) e “Outra”
(4,55%).

Discutiremos aqui a categoria Resisténcias/Insegurancas, formada por trabalhos que
apontaram as oposi¢des e medos para 0s usos das tecnologias, notada majoritariamente nos
docentes das Licenciaturas, como uma barreira a ser transposta para que as TDIC possam
colaborar de forma mais efetiva na formacéo dos/as futuros/as professores/as, facilitando e

expandindo seu uso na Educacao escolar.

REFERENCIAL TEORICO

A expansdo progressiva das tecnologias digitais nas variadas esferas que compdem
nosso dia a dia afeta os espacos de educacdo formal, uma vez que estes refletem as
caracteristicas da sociedade na qual estéo inseridos e, assim, as modifica¢es sociais exercem
forte influéncia nas relacfes pedagdgicas e pessoais estabelecidas a partir desses espacos.

Dai nasce a necessidade de pensarmos questdes concernentes a formacdo inicial de
professores, nomeadamente compreender e debater de que maneira as InstituicGes de Ensino
Superior consideram e trabalham com as TDIC em seus cursos de licenciatura porque ‘“as
universidades, em sua maioria, ndo se encontram preparadas [...] € preciso buscar alternativas
inovadoras que auxiliem a gestdo na investigacdo de novas dire¢des e encaminhamentos
pedagdgicos, missdo que se faz urgente e necessaria.” (CHOTI, 2017, p. 60).

Tais alternativas precisam primar para que na formagéo dos/as licenciandos/as as TDIC
ocupem um lugar central no processo educativo, reformulando paradigmas, buscando um
melhor aproveitamento de suas potencialidades, ultrapassando o ambito dos recursos
tecnolégicos (RODRIGUES; ALMEIDA; VALENTE, 2017, p. 73), embora seja reconhecida
sua importancia, por isso “E preciso que eles sejam formados para uma nova didatica, uma nova
pedagogia” (KENSKI, 2015, p. 144).

Para que isso aconteca € necessario um olhar atento para as resisténcias e insegurancas,
no que se refere as TDIC, nas rela¢fes de ensino e aprendizagem estabelecidas nas licenciaturas,
como posicionamentos provindos de emocdes provocadas por experiéncias anteriores, que

interferem de maneira importante em nossas a¢oes, pois:
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Se fazemos alguma coisa com alegria as rea¢cdes emocionais de alegria ndo significam
nada sendo que vamos continuar tentando fazer a mesma coisa. Se fazemos algo com
repulsa, isto significa que no futuro procuraremos por todos os meios interromper
essas ocupacdes. (VIGOTSKY?, 2004, p. 139).

Tais reagdes, podem ter resultados bastante negativos para a formacdo dos/as
licenciandos/as e para o trabalho dos/as docentes, uma vez que limita as possibilidades de outras
apreensoes e experiéncias mediadas pelas tecnologias digitais, posto que ndo se percebe uma
predisposi¢do em considera-las.

O cerne da questdo ndo sdo as emocgOes em si, mas os fatores geradores desses
sentimentos, pois “O sentimento ndo surge por si s6 em estado normal. E sempre antecedido
desse ou daquele estimulo, dessa ou daquela causa seja ela externa ou interna.” (VIGOTSKY,
2004, p. 131).

Vygotsky (2000) ensinou que as emogdes, para além de afetar o desenvolvimento das
fungBes psicoldgicas superiores’, sdo partes integrantes delas, ja que tais fungbes sdo
simultaneamente intelectuais e volitivas, compondo um complexo sistema.

Importa, portanto, compreendermos a situacdo para refletirmos nas possiveis formas de
contorna-las, pelo prejuizo possivel as apreensées, a formacdo de novos conceitos relacionados
as tecnologias, e ao desenvolvimento cognitivo, ja que:

Quem separou desde o inicio o pensamento do afeto fechou definitivamente para si
mesmo o caminho para a explicacdo das causas do proprio pensamento, porque a
analise determinista do pensamento pressupde necessariamente a revelacdo dos

motivos, necessidades, interesses, motivacOes e tendéncias motrizes do pensamento,
que Ihe orientam o0 movimento nesse ou naquele aspecto. (VIGOTSKI, 2001, p. 16).

Ao problematizarmos as emocdes negativas despertadas pelas TDIC, buscando, mais do
gue causas, maneiras de superar tais posturas, temos também em mente a ampliacdo das
possiblidades de sua utilizagdo na Educagdo Baésica, ao se configurar como um saber

consolidado para os futuros professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

® Pelas variadas traducdes dos caracteres cirilicos, utilizados na lingua russa, ndo existe um consenso no Brasil em
relacdo a grafia de seu nome. Por esse motivo, serdo perceptiveis as variantes Vygotski, Vigotsky, Vygotsky,
Vigotski e Vigotskii nas citacOes e referéncias bibliograficas, para que sejam mantidas as defini¢des encontradas
nas obras originais usadas. Porém, no desenvolvimento textual deste trabalho o uso da grafia Vygotsky sera
padronizado.

7"[...] memoria l6gica, atencdo voluntaria, imaginacdo criadora, pensamento em conceitos, sensagdes superiores

e vontade previsora" (VYGOTSKY, 2000, p. 18).
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Decidimos discutir a categoria Resisténcias/Insegurancas, por entendermos que tais
sentimentos consistem um obstaculo importante para que ocorra a integracdo das TDIC nos
processos educativos vivenciados nas licenciaturas e por seus reflexos, possivelmente
restritivos, no trabalho docente dos futuros/as professores/as na Educacdo Basica.

Os trabalhos analisados nos mostraram que essas posturas séo principalmente notadas
nos/as docentes que atuam na formagé&o dos licenciandos/as, como pontuou Morais (2020), que
investigou as opiniBes de docentes e discentes de um curso de licenciatura em Letras: “Verifica-
se, dessa forma, que os alunos, em geral, sdo muito abertos e desejosos de que as tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo estejam mais presentes ainda em sua formacéo.”
(MORAIIS, 2020, p. 155).

Em seus resultados, o autor trouxe em destaque que, de acordo com as respostas dos
discentes, a tecnologia digital predominantemente usada por seus professores € o Datashow,
principalmente para exibir os topicos dos temas estudados nos slides em “uma dinamica de
ensino antiga, revelando a dificuldade dos professores de se desprenderem do tradicional,
daquilo que experienciaram na posi¢ao de alunos” (MORALIS, 2020, p. 151).

Sobre esse aspecto, concordamos com Levy (1999, p. 172) ao escrever que “Nao se trata
aqui de utilizar a qualquer custo as tecnologias”, ao contrario, ele ensina que a insercdo das
tecnologias deve acontecer de forma critica e refletida para acompanhar a mudanca cultural dos
sistemas educativos tradicionais, especialmente os papéis de professores/as e alunos/as.

Em relacdo a mudanca Marinho (2018) trouxe em seu artigo um questionamento
importante e conclusdes contundentes acerca do desafio no que tange a alteracdo das praticas
dos professores que formam professores:

[..] Entdo, porque ndo mudaram as licenciaturas? Porque os formadores de
formadores mantém uma “pedagogia da rotina”, que nada mais € do que a “pratica da
acomodagdo”. Fazer com que novas praticas, inovadoras, venham a acontecer nas
licenciaturas exige que seus docentes mudem. Mudar os docentes das licenciaturas é,
certamente, maior desafio a ser enfrentado [...] Enfrentamos este desafio ou

continuaremos perpetuando, ja no quase terceiro decénio do século XXI e dai para a
frente, a escola do Século XIX. (MARINHO, 2018, p. 244).

Em que pese o fato de que pensamos na pergunta gque inicia esse excerto reiteradamente,
ndo cremos que a resposta possa ser tdo simples como apontado. Trata-se apenas de
acomodacéo e rotina ou existem fatores importantes que devemos considerar ao questionar o
porqué da demora para que as TDIC sejam inseridas nas licenciaturas?

No exercicio para refletir os motivos das diversas resisténcias e insegurangas, muitas
vezes notadas pela persisténcia da manutencdo de métodos e praticas tradicionais, concordamos

com Vygotsky (1994) ao explicar que alguns comportamentos séo repetidos tantas vezes que
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sdo automatizados e fossilizados e que tentar ‘Compreender sua historia e sua origem sao
desafios necessarios quando desejamos rompé-los.

Kurtz (2017) apontou uma das dimensdes a ser examinada, para um melhor
entendimento da relacdo TDIC e professores, quando problematizou as questdes concernentes
as mudancas na formacdo de professores, expondo que as tecnologias se tornaram uma
preocupacao nas ultimas décadas, uma vez que foram oficializadas aproximadamente dez anos
apos a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases “algo que comprova e, de certa forma, justifica, o
grau de “novidade” com que o tema ¢ debatido, ainda hoje, e, em Ultima instancia, a dificuldade
com que a relacdo entre TIC e formacdo de professores se apresenta.” (KURTZ, 2017, p. 2).

Pondera ainda que,
[...] as forcas que poderiam exigir um sistema educativo mais eficaz e adaptado a
evolucgdo da sociedade estdo um tanto enfraquecidas, corrobora o fato de que a suposta
“mudanga” adquire uma aparéncia de imposigdo, algo a ser ignorado o maximo

possivel [...] Ha essa mudanga, mas, sempre, “de forma lenta e defensiva”. (KURTZ,
2017, p. 5).

A imposicdo, que para muitos se mostra como o0 Unico caminho possivel para que
ocorram mudancgas no sistema educacional, carrega o perigo apontado pela autora, de ser
ignorado e de encontrar uma atitude defensiva para sua realizacdo. Impor algo a uma pessoa
sem que ela esteja preparada, pode gerar emocdes negativas.

Os processos afetivos e intelectuais funcionam em unidade uma vez que em todo
pensamento subsiste uma relacdo afetiva da pessoa com a realidade que este pensamento
representa (VIGOTSKI, 2001, p. 17). Assim, as emocdes negativas interferem de forma
importante tanto no comportamento quanto na apreensdo de conceitos para a construcdo do
conhecimento, pois as reacdes emocionais relacionadas a alegria, a satisfacdo nos levam ao
desejo de repetir as acOes que despertaram essas reacoes, ao passo que as rea¢des associadas ao
medo, a defesa, nos levam ao desejo de interrompé-las, rejeita-las e ndo mais repeti-las
(VIGOTSKY, 2004, 139).

O aspecto da rejeicdo é estudado na dissertacdo de Siqueira (2017, p. 104), que estudou
as concepcdes de docentes de uma licenciatura em Educacéo Fisica, aponta que “A atitude de
resisténcia contra uma inovacdo é algo comum e atemporal, inclusive presente na fala dos
docentes”.

A autora também destacou que existe uma visdo instrumental e a falta de dominio
conceitual e técnico foi notada, fazendo com que os docentes se sentisse incapazes para
trabalhar com as TDIC e integra-las em seu fazer (SIQUEIRA, 2017, p. 105). Assim:
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A percepcao de que as técnicase'tecnologias sio de/da nova geracao, acaba por limitar
a insercdo tecnoldgica na atuacdo em sala de aula e o desenvolvimento de
metodologias que transcendem a concepcao tradicional de ensino. (SIQUEIRA, 2017,
p. 106).

Acerca da modificacdo das concepcdes tradicionais de ensino, Silva (2001) escreveu
sobre a necessidade de que outro modo de pedagogia seja adotado para a Era Digital, que seria
essencialmente dialogica:

Entdo € preciso enfatizar: o essencial ndo é a tecnologia, mas um novo estilo de
pedagogia sustentado por uma modalidade comunicacional que sup®e interatividade,

isto é, participacéo, cooperagdo, bidirecionalidade e multiplicidade de conexdes entre
informacdes e atores envolvidos. (SILVA, 2001, p. 6).

A questdo maior que se impde diante dos dados que analisamos é de que forma essas
barreiras das resisténcias e das insegurancas podem ser derrubadas? N&o nos ocorre outro
caminho que ndo seja a formacdo. A formacdo dos futuros professores e a formacdo dos
professores que os formam.

Corroboramos com Morin (2017, p. 1) quando ensina que o papel do professor é
determinante para a consolidagdo de um outro modelo se educacdo, sendo entdo como “0
regente da orquestra, observar o fluxo desses conhecimentos e elucidar as davidas dos alunos.”.
Para isso € necessario que uma alteracdo no modelo tradicionalmente usado:

E preciso desenvolver o senso critico dos alunos. O papel do professor precisa passar
por uma transformacéo, j& que a crianga ndo aprende apenas com 0s amigos, a familia,
a escola. Outro ponto importante; é necessario criar meios de transmissdo do

conhecimento a servico da curiosidade dos alunos. O modelo de educagéo, sobretudo,
ndo pode ignorar a curiosidade das criangas. (MORIN, 2017, p. 1).

O autor, ao falar especificamente do sistema educacional do Brasil, defende que é
necessaria uma evolucdo que ndo ocorreu, e que sé se consolidara por meio da formacéao de

professores:

Mas, a revolucéo do seu sistema educacional vai passar pela reforma na formagéo dos
seus educadores. E preciso educar os educadores. Os professores precisam sair de suas
disciplinas para dialogar com outros campos de conhecimento. E essa evolugdo ainda
ndo aconteceu. O professor possui uma missdo social, e tanto a opinido pdblica como
0 cidaddo precisam ter a consciéncia dessa missdo. (MORIN, 2017, p. 4, grifo nosso).

Ao deslocarmos o foco para a necessidade de educarmos os educadores, suplantamos 0s
posicionamentos que apontam e criticam a rejeicdo, 0 medo e outras emogdes desfavoraveis
associadas as TDIC, e passamos a nos atentar aos motivos causadores destes sentimentos, e
mais que isso, comecamos a dedicar nossos esforcos a reverter tais reacdes, que podem ser

impeditivas para 0s processos formativos.
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Isso porque as emocdes influenciam de“forma determinante o comportamento, aqui
entendido como um processo que pelo qual ocorre a interacdo da pessoa com 0 meio
(VIGOTSKY, 2004). Aprender é formar novos conceitos, e tal elaboracdo depende de uma
mediacdo, que promove 0 encontro entre o que ja é conhecido intelectualmente pela pessoa e 0
que lhe é recente, formando assim um novo conceito. Esse processo pode vir a sofrer uma
interrupgdo ou uma alteragdo de sentido, por despertar sentimentos indesejaveis naquela pessoa.
Ou seja, é muito dificil que permitamos que algo que nos desperta um sentimento desfavoravel
seja internalizado, e se isso acontecer, pode vir a marcar negativamente aquele aprendizado.

Por tudo exposto é muito importante que as resisténcias e insegurancas sejam
derrubadas. E indispensavel que os docentes e licenciandos tenham uma relagdo tranquila e
prazerosa em relacdo as TDIC, para que sejam receptiveis a outras educagdes, a outras visdes
que permitirdo que as revolucdes acontecam em suas praticas, e que essas incorporem as TDIC
e as metodologias que as signifiquem, transformando-as em possibilidades para outras
aprendizagens, pautadas na interatividade e no protagonismo dos/as alunos/as na construcéo do

conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O exercicio de andlise, proporcionado pela elaboracdo do estado do conhecimento do
qual adveio os dados para a reflexdo proposta nesse trabalho, nos permitiu perceber que as
resisténcias e insegurancas dos/as docentes em referentes as TDIC e seus usos pedagdgicos
ainda permanece nos processos de ensino e aprendizagem nas licenciaturas.

Pelas analises e resultados das producdes cientificas que aqui foram discutidas, notamos
que tais comportamentos relutantes, sdo expressos nos métodos tradicionais que continuam
prevalecendo, fazendo uso instrumental das TDIC, apenas para substituir a lousa ou outro
recurso habitualmente usado nas aulas.

Compreendemos que as variadas formas de rejeicdo as TDIC sdo emocdes importantes
que afetam comportamentos e podem ser um fator impeditivo para que suas possibilidades de
uso sejam consideradas e suas especificidades apreendidas.

As resisténcias e insegurancas estdo intimamente ligadas a necessidade de formacgdes
que consigam englobar as dimensGes afetiva, técnica e pedagdgica, sem as quais se torna
custosa a desejada transformacéao do papel do professor e da pedagogia, para que as tecnologias

possam colaborar de maneira mais efetiva para o ensino e para a aprendizagem.

: s
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