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RESUMO

O objetivo desse trabalho intitulado “Metacogni¢do: uma reflexdo sobre estratégias na busca pela
autonomia de aprendizagem na formagdo docente” € investigar as estratégias metacognitivas no
processo de aprendizagem auténoma durante a formagdo docente, para melhor aquisicdo do
conhecimento; através de questionario virtual. Tem como objeto de estudo as praticas pedagdgicas. O
problema envolve o questionamento: por que os docentes ndo conseguem desenvolver uma
aprendizagem auténoma no processo de formagdo dos alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia
em uma institui¢do publica? Tem como publico alvo docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia
de uma Instituicdo Publica, no municipio de Campos dos Goytacazes/RJ/Brasil. Segundo Ferraz (2021)
¢ necessario buscar a autonomia, como um processo de desenvolvimento, para que seja possivel mudar
os rumos que a humanidade vem seguindo, pois enquanto ndo mudarmos nada, estaremos seguindo
sempre para um resultado semelhante. Logo, a pesquisa dessa tematica é de grande importancia para a
sociedade. A metodologia estd caracterizada como bibliografica, por utilizar fontes tedricas;
qualitativa por se apropriar da subjetividade dos autores utilizados; quantitativa, por gerar dados
numéricos apos a aplicagdo e analise de questionario destinado ao corpo docente de uma institui¢ao
educacional da rede publica do Curso de Pedagogia. Também caracteriza-se como exploratoria, por
investigar o fendmeno “Metacogni¢do”. Os autores utilizados foram: Ribeiro (2003), Gomes (2004),
Portilho (2006), Locatelli (2014), dentre outros.
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INTRODUCAO

Locatelli (2014) refere-se a metacognicdo como um processo de monitoramento
continuo, que leva o individuo a refletir e avaliar seus processos cognitivos de forma que, aos

poucos, va gerando um aumento na autonomia de aprendizagem.
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Este trabalho tem como objetivo geral investigar as estratégias metacognitivas no
processo de aprendizagem autonoma durante a formacdo docente, para melhor aquisi¢do do
conhecimento; através de questionario virtual.

Segundo Ribeiro (2003) o uso da metacognicao visa a potencializacao do processo de
aprendizagem que, através de treino e mediagdo dos professores, possibilita reflexdes sobre
seus proprios processos cognitivos.

Tem como publico alvo docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia de uma
Instituicdo Publica, no municipio de Campos dos Goytacazes/RJ/Brasil. O problema envolve
0 questionamento “Por que os docentes ndo conseguem desenvolver uma aprendizagem
autonoma no processo de formacdo dos alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia em
uma instituigdo publica?”’. As hipdteses se resumem em trés premissas: falta
comprometimento docente em ensinar novas estratégias de aprendizagem; falta de autonomia
do estudante no processo de aprendizagem e métodos pedagogicos ineficientes.

Os objetivos especificos sdo: conceituar as estratégias metacognitivas e sua influéncia
na educacao; caracterizar o processo de aprendizagem autonomo na formacdo docente e
destacar a contribuicao da neurociéncia na ressignificacdo da aprendizagem.

Cosenza e Guerra (2011) declaram que a neurociéncia ndo traz estratégias infaliveis
para o processo educacional, mas ela aponta para estratégias que consideram o funcionamento
cerebral como um aliado no processo de ensino-aprendizagem, sendo esse o mais significativo

e eficaz.
METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho caracteriza-se como bibliografica, por utilizar fontes
teoricas; qualitativa por se apropriar da subjetividade dos autores utilizados; quantitativa, por
gerar dados numéricos, apds a aplicagdo e analise de questiondrio destinado ao corpo docente
de uma institui¢do educacional da rede publica do Curso de Pedagogia. Também caracteriza-
se como exploratoria, por investigar o fenomeno “Metacogni¢do”. Segundo Lakatos e
Marconi (2003) com a pratica de produzir pesquisas e fazer entrevistas, € possivel aperfeicoar

as habilidades e produzir questdes que vao de encontro ao tema e objetivos propostos.
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REFERENCIAL TEORICO

A Importancia da Metacognicdo no Curso de Pedagogia

Ribeiro (2003) descreve que, durante algum tempo, as pesquisas em educacdo tém
sido direcionadas as estratégias que visam 0 processo cognitivo € o processo motivacional,
isso que abriu espaco para o estudo de outro tema, o processo metacognitivo. A etimologia da
palavra metacognicao “significa para além da cognigdo, isto ¢, a faculdade de conhecer o
proprio ato de conhecer, ou, por outras palavras, consciencializar, analisar e avaliar como se
conhece” (RIBEIRO, 2003, p. 109). Sendo assim, o processo metacognitivo ¢ aquele capaz de
organizar e controlar as habilidades cognitivas, através da consciéncia, para que se possa fazer
uso delas quando necessario visando chegar a um objetivo.

Segundo Gomes (2004) as estratégias cognitivas “sao comportamentos € pensamentos
que influenciam o processo de aprendizagem de maneira que a informag¢do obtida possa ser
armazenada mais eficientemente” (GOMES, 2004, p. 92). J4 as estratégias metacognitivas sao
direcionadas a seu proprio pensamento, como procedimentos utilizados para planejar,
monitorar e regular o que se sabe, tornando esse processo mais eficiente.

Para Parolin e Portilho (2003) metacognicao ¢ “a possibilidade do sujeito conhecer-se
para poder conhecer” (PAROLIN; PORTILHO, 2003, p. 79). Portanto, a metacogni¢do ¢
descrita pelas autoras como o caminho mais eficiente para o processo de ensino aprendizagem
significativo, visto que “a metacogni¢do tem sido apresentada como a capacidade da pessoa
para pensar sobre seus processos mentais ou o desenvolvimento da consciéncia e o controle
sobre esses processos de pensamento” (PAROLIN; PORTILHO, 2003, p. 80). Permitindo
assim, que ao fazer uso de estratégias metacognitivas o estudante seja capaz de desempenhar
recursos cognitivos proprios e através dessa consciéncia consiga escolher qual estratégia de
aprendizagem utilizar para desenvolver a tarefa.

Quando Flavell (1976) traz a concep¢do de metacognicdo ele a descreve como uma
supervisao ativa dos processos cognitivos em que se regulam e organizam 0s processos em

busca de um objetivo. Dessa forma,

Metacognicao refere-se ao conhecimento que se tem sobre os proprios processos
cognitivos, e produtos ou qualquer coisa relacionada a eles, isto €, as propriedades
da informagdo relevantes para a aprendizagem. Assim pratico a metacogni¢ao
(metamemoria, metaaprendizagem, metaatengdo, metalinguagem, etc) quando me
dou conta de que tenho mais dificuldade em aprender A que B; quando compreendo
que devo verificar por segunda vez C antes de aceita-lo como um fato, quando me
ocorre que faria bem examinar todas e cada uma das alternativas em uma sele¢ao
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multipla antes de decidir quéal*@’a‘melhor, quando advirto que deveria tomar nota de
D porque posso esquecé-lo (FLAVELL, 1976, p. 232).

Para o autor supracitado a supervisdao dos processos cognitivos gera maior
aprendizagem, pois, quando o individuo toma consciéncia sobre o que estd fazendo torna-se
capaz de analisar e avaliar sua aprendizagem, criando um caminho mais certeiro ao objetivo
que planeja alcangar.

Enricone e Grillo (2003) destacam que o uso da metacogni¢ao faz com que o estudante
desenvolva uma “[...] habilidade de manejo de si proprio - prestar atencao, atribuir significado,
refletir - construidas ao longo da trajetoria do estudante, transformam-no num pensador
autonomo [...]” (ENRICONE; GRILLO, 2003, p. 74). Apontando assim, que o uso da
metacogni¢do auxilia a busca pela autonomia educacional.

Gomes (2004) faz uma correlagdo sobre o funcionamento do processo metacognitivo
ao comparar o computador ao cérebro humano, “[...] os recursos pertencem ao computador,
mas ¢ o usudrio quem decide sobre os processos, selecionando-os entre diversas
possibilidades, monitora o processamento e retorna ao menu para efetuar novos comandos,
sempre que necessario” (GOMES, 2004, p. 92). Desse modo, a autora aponta que ¢ necessario
ter os recursos, porém ainda mais importante ¢ saber fazer uso desses recursos, € a
metacogni¢do € exatamente isso.

Peixoto, Brandao e Santos (2007) procuram estabelecer uma relagao entre o uso da
metacogni¢do e o conhecimento prévio que o individuo possui, “dito de outro modo, vocé ¢
capaz de controlar apenas aquilo que vocé conhece e, no caso particular do conhecimento
metacognitivo, vocé controla seu conhecimento e indiretamente as agdes concretas que ele vai
determinar no mundo” (PEIXOTO; BRANDAO; SANTOS, 2007, p. 70). Ao sinalizar que a
metacogni¢do tem como objeto o conhecimento, os autores destacam que cada um faz uso do
conhecimento que dispde, frisando a importancia da aprendizagem escolar e das praticas
pedagdgicas direcionadas ao processo cognitivo € metacognitivo.

Parolin e Portilho (2003) levantam um grande questionamento, que se aplica ao curso
de formagdo de professores, “como podemos compreender o processo de aprendizagem do
outro se ndo conhecemos e compreendemos a nossa propria aprendizagem?” (PAROLIN;
PORTILHO, 2003, p. 80). Para as autoras, os professores precisam entender como se da seu
processo de aprendizagem, para entdo ter a competéncia de ensinar significativamente os
estudantes. Trazendo assim, a reflexdo de como o estudante de pedagogia, que sera um futuro
docente, podera ser capaz de ensinar sem ter a capacidade de avaliar seu proprio processo de

aprendizagem.




—~

Vil CONCRESSO NACIONAL

Para Cosenza e Guerra (2011) os™avdnfos da neurociéncia podem impactar
positivamente o processo de aprendizagem, uma vez que o cérebro ¢ o responsavel por
registrar informagdes que foram enviadas de outras partes do corpo, o que possibilita
investigar como a informagdo chega até ele, o que ¢ muito significativo para a darea
educacional. “As neurociéncias estudam os neurdénios e suas moléculas constituintes, os
orgdos do sistema nervoso e suas funcdes especificas, e também as fungdes cognitivas e o
comportamento que sdo resultantes da atividade dessas estruturas” (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 142). Apontando assim, que conhecer as fungdes e funcionamento do cérebro permite
explorar e tragar caminhos para a formacao do conhecimento e aprendizagem, o que justifica
0S processos cognitivos e, por conseguinte, muitas teorias exploradas hoje pela educagao.

Carvalho (2011) debate as mudangas que a neurociéncia pode trazer para o curso de
formacdo de professores e como a possibilidade de adicionar uma nova disciplina ou
aperfeigoar uma ja existente no curriculo ligada ao processo de aprendizagem faria com que
os estudantes tivessem a oportunidade de aprender essa importante ferramenta para a pratica

pedagogica. Portanto,

A necessidade de aproximar os achados na area da neurociéncia da educagdo
sustenta a premissa de que instituigdes responsaveis pela formagao de professores
precisam examinar e discutir os componentes curriculares das licenciaturas, revendo
a estrutura desses cursos, a fim de que os alunos, futuros profissionais da educagaio,
possam buscar otimizar sua a¢do pedagogica (CARVALHO, 2011, p. 547).

Para a autora supracitada a evolugdo das pesquisas em neurociéncias e seus resultados
promissores justificam a necessidade de alteracdo no curriculo dos futuros professores, para
que assim a sua pratica pedagdgica seja melhorada e reflita nas salas de aula.

Da mesma forma Vasconcellos (2002) defende que “o curriculo ndo pode ser pensado
apenas como um rol de contetidos a serem transmitidos para um sujeito passivo. Temos que
levar em conta que as atitudes, as habilidades mentais, por exemplo, também fazem parte
dele” (VASCONCELLOS, 2002, p. 99). Destacando assim, a importancia de que o curriculo

seja atualizado quando se fizer ultrapassado pelas constantes evolugdes.
Praticas Pedagogicas no Processo de Formacao de Professores

Conforme Parecer CNE/CP n°® 5/2005, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), para o Curso de Pedagogia apresenta em seu artigo 2° e inciso 1%

“compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagodgico metodico e
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intencional, construido em rela¢des s001a1§,eﬁ511é%5-i‘501a15 e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia [...]” (BRASILIA, 2005, p. 19). Sendo a
docéncia definida como uma ag¢do intencional, o foco principal ¢ a pratica pedagodgica, que se
torna o centro do processo de formagdo de professores.

Para Veiga (2008) a profissao docente exige competéncias, habilidades, estratégias e

conhecimentos sobre a pratica, que visem a formacao do futuro docente. Dessa forma,

A formacgdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o futuro
profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma agdo a ser desenvolvida
com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de
pesquisar e de avaliar (VEIGA, 2008, p. 15).

Segundo a autora supracitada existe uma grande responsabilidade na formagao de
professores, pois € preciso desenvolver muitos requisitos importantes para que o estudante
realmente se torne um docente capaz de lutar pela melhoria educacional no pais.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) - Lei n° 9394/96 em seu
artigo 13 destaca os deveres dos docentes e o seu inciso III descreve a incumbéncia de “zelar
pela aprendizagem dos alunos” (BRASIL, 1996, p. 7). Destacando assim, a responsabilidade
que o docente exerce sobre a aprendizagem dos estudantes, caracterizando ainda mais a
importancia de uma boa formacao docente.

Gadotti (2003) discorre sobre a complexidade do ato de educar, que nao depende
somente do conhecimento do docente, mas também da sua habilidade em proporcionar
ambientes de aprendizagem.

Pimenta (1997) afirma que o estudante de pedagogia quando adentra o curso superior
j& tem uma visao sobre o que ¢ ser professor. Mesmo que ele nao tenha vivenciado a docéncia
em sala de aula, ele traz consigo suas experiéncias de quando foi aluno, traz as marcas
deixadas por seus muitos professores nas quais ele ¢ capaz de destacar as praticas pedagdgicas
através das muitas caracteristicas de cada um.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Brasil (2018) aponta em sua décima
competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular uma caracteristica que o docente
deve ter para saber planejar e colocar em pratica suas aulas. Saber ‘“agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solidarios” (BRASIL, 2018, p. 7). E, para que o docente possa cumprir com essa competéncia
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e tantas outras, a formac¢do de professores pre€isd’estimular a autonomia dos estudantes que
serdo futuros professores e deverdo contar com essas habilidades.

Franco (2015) sinaliza que a formagdo de professores precisa ser reflexiva, dialogica e
pratica em que o estudante precisa adquirir a autonomia para pesquisar e colocar em pratica

acoes que possam melhorar suas aulas e a formacao de seus alunos. Assim,

A grande dificuldade em relacdo a formagdo de professores ¢ que, se quisermos ter
bons professores, teremos de forma-los como sujeitos capazes de produzir
conhecimentos, agdes ¢ saberes sobre a pratica. Ndo basta fazer uma aula; é preciso
saber porque tal aula se desenvolveu daquele jeito e naquelas condigdes: ou seja, é
preciso a compreensdo e leitura da praxis (FRANCO, 2015, p. 607).

Para a referida autora a formagdo de professores demanda muito esfor¢o a fim de que
o futuro docente se torne habilitado a pratica docente envolvendo muita reflexdo e critica
sobre como fazer e porque fazer.

Libaneo e Pimenta (1999) destacam a necessidade de melhoria na formagao docente e
investimento nas escolas, pois espera-se que a pratica docente acompanhe 0s avangos €
transformagoes sociais, enquanto se deseja um maior nivel de qualidade e aprovacao escolar.

Portilho (2006) debate sobre como estimular a aprendizagem do estudante, ¢ como
isso poderia ser realizado através da mediacdo com o docente. Para ela, "o ensino deve
estimular a pessoa a parar, refletir sobre sua propria maneira de ser, pensar, agir e interagir,
assim como também convidé-la, conscientemente, a mudar quando for necessario melhorar
sua aprendizagem” (PORTILHO, 2006, p. 48). Possibilitando, dessa forma, que o docente
através de praticas pedagogicas adequadas estimule o estudante a desenvolver alguma
autonomia de aprendizagem.

Freire (1997) descreve a autonomia como forte objeto de liberdade e luta educacional
destacando que o aprendiz ¢ o protagonista de sua aprendizagem, a0 mesmo tempo em que
descaracteriza o professor como um simples reprodutor de conteudo, dando énfase ao papel
do professor como possibilitador dessas aprendizagens.

Paiva (2006) relata que a autonomia ¢ vista como um processo com graus de
desenvolvimento podendo ser incentivada e ensinada, ou reprimida e contida.

Segundo Pimenta (1997) os docentes do curso de formacao de professores precisam

ter como foco a preparacao de um futuro professor. Assim,

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribui¢do ao processo
de humanizagdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
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possibilitem, permanenteménté;“ir¢m construindo seus saberes fazeres docentes, a
partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social, lhes coloca no
cotidiano (PIMENTA, 1997, p. 6).

Para a referida autora ¢ necessario que a pratica docente seja capaz de gerar e
aprimorar algumas agdes que auxiliem o futuro professor a desenvolver, aos poucos seu fazer

docente de forma continua.
RESULTADOS E DISCUSSAO

GRAFICO 1

Orientacdo sobre realizacdo de atividades

Faco sugestdes aos alunos que me procuram com
Py 66.7%
duvidas.

Sempre faco sugestdes de como executar a o
B 33.3%
atividade.
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Fonte: autora 2022

No referido grafico, dentre os seis (06) docentes que participaram da pesquisa, quatro
(04) docentes, que equivalem a 66,7%, destacaram que fazem sugestdes somente aos alunos
que os procuram com duvidas de como executar a atividade. E dois (02) docentes, que
equivalem a 33,3%, responderam que sempre fazem sugestdes de como executar a atividade.

Portilho e Dreher (2012) apontam a necessidade dos alunos desenvolverem novos
meios de aprendizagem. Por isso, ¢ importante que o professor “[...] ndo apenas disponha de
tarefas adequadas, mas, principalmente, adote atitudes estratégicas em relagdo a seu trabalho
para que os alunos aprendam com elas, [...]” (PORTILHO; DREHER, 2012, p. 181). As
autoras apoiam que os docentes disponham de material apropriado e atitudes positivas em sala
de aula demonstrando interesse pelo seu aluno e pelo processo de aprendizagem do discente,
buscando ajudéd-lo e estimulad-lo a conhecer novas estratégias e meios de aprendizagem:;

através de mediagao.
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GRAFICOT1

Praticas pedagogicas para formagdo de um futuro professor
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Fonte: autora 2022

No gréfico acima, dentre os seis (06) docentes que participaram da pesquisa, cinco (05)
docentes, que equivalem a 83,3%, responderam que visam utilizar métodos para ensinar o
estudante a desenvolver autonomia. E um (01) docente, que equivale a 16,7%, destacou que
busca novas estratégias para apresentar aulas mais inspiradoras.

Para Franco (2009) a pratica pedagogica se constitui a partir do sujeito que precisa ter
autonomia a fim de se construir e reconstruir quantas vezes necessario.“A grande dificuldade
em relagdo a formagao de professores ¢ que, se quisermos ter bons professores, teremos que
forma-los como sujeitos capazes de produzir agdes e saberes, conscientes de seu compromisso
social e politico” (FRANCO, 2009, p. 15). A educagdo em constante evolugdo exige que o
professor esteja em frequente aprimoramento de seus conhecimentos e sua pratica em sala de

aula, o que requer que esse profissional tenha habilidades que o capacitem para tal vivéncia.
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GRAFICO'THT

Disponibilizag@o de material alternativo

Deixo livre para que o estudante possa buscar contetdos
complementares que mais se encaixem em seu perfil de - 16.7%

aprendizagem, seja dudio, video ou leitura
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Fonte: autora 2022

No grafico acima, dentre os seis (06) docentes que participaram da pesquisa, um (01)
docente, que equivale a 16,7%, destacou que deixa livre para que o estudante possa buscar
conteudos complementares que mais se encaixe em seu perfil de aprendizagem, seja audio,
video ou leitura. E cinco (05) docentes, que equivalem a 83,3%, responderam que
disponibilizam uma leitura complementar, video ou entrevista sobre o tema (Youtube).

Portilho (2011) aponta que “as pesquisas cognitivas mostram que, ainda que os
sujeitos tenham capacidades ou inteligéncias para aprender, ¢ necessario que o ambiente
brinde oportunidades ao desenvolvimento de tais capacidades e inteligéncias [...]”
(PORTILHO, 2011, p. 17). Assim, a autora pontua que as praticas pedagogicas sempre devem
ser pensadas e planejadas para proporcionarem ao estudante o desenvolvimento de novos

conhecimentos, habilidades e aprendizagens.
CONSIDERACOES FINAIS

Compreendendo que o curso de Licenciatura em Pedagogia ndo ¢ somente para a
formacgdo de professores, mas considerando que a maioria de seus formandos segue essa
profissdo, buscou-se nesta pesquisa destinar um olhar mais atento sobre esses docentes. E,
mesmo sabendo que o docente ndo é o TUnico responsavel pelo processo de ensino-
aprendizagem, ele se torna o publico alvo dessa pesquisa por ser o mediador desse processo.

Uma das caracteristicas apontadas no decorrer da pesquisa € que a maioria dos

docentes apontam valorizar o uso de estratégias e ferramentas que visam o desenvolvimento
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de habilidades reflexivas e a autonomia do ¢&stiidatite. Evidenciando que as estratégias de
aprendizagem precisam ser valorizadas e ensinadas com mais entusiasmo através das praticas
pedagogicas, pois o docente ¢ o mais preparado para conduzir esse processo € a escola € o
local mais apropriado para essa construgao.

Na atualidade, com os avangos tecnoldgicos, o estudante tem acesso a inumeras
informagdes, mas para que essas se tornem conhecimentos ¢ necessario um ensinamento que
busque desenvolver suas habilidades mentais, para torna-lo capaz de fazer reflexdes sobre o
que estd a sua volta, aprender a aprender. Ressalta-se, dessa forma, a importancia da
neurociéncia na educagdo, que vem se provando a cada dia, conforme estudos de tedricos da
area e pesquisas que vém sendo produzidas acentuando ainda mais o valor dessa unido para o
meio escolar e sua pratica pedagdgica. Outra caracteristica pertinente, levantada na pesquisa,
ressalta o uso da metacogni¢ao em sala de aula, apontando que, ao ressignificar o fazer
pedagdgico, a neurociéncia explora estratégias cognitivas e metacognitivas permitindo ao
docente criar oportunidades para o estudante desenvolver sua autonomia, o que ¢ muito
significativo para o curso de Licenciatura em Pedagogia.

Ao ensinar conceitos e uso da metacogni¢ao em sala de aula, o docente permite que
seu aluno possa ter alcance ao controle de processos cognitivos muito necessarios para o
desenvolvimento da autonomia e, posteriormente, seguran¢a profissional, visto que ao
adentrar a sala de aula, o professor recém-formado, enfrentard desafios profissionais
diferentes aos que o curso de Licenciatura em Pedagogia o preparou. Precisando assim,
ressignificar seu aprendizado e habilidades para desenvolver um processo de autossuficiéncia
capaz de ajudé-lo a buscar solugdes nessa nova etapa sem o auxilio de seus professores.

Portanto, ao propor, através desta pesquisa o uso de estratégias metacognitivas
questionando o docente sobre seu uso, treinamento e reflexdo que auxiliem o estudante em
seu processo de desenvolvimento da autonomia, apontou-se que ¢ uma alternativa utilizada,
mas de forma informativa, que se usa através de acdes, mas ndo se fala sobre seus conceitos,
autores e pesquisas. Torna-se, pois, necessario que os docentes explorem mais as
metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem atuais reciclando seus conhecimentos e
utilizando a sala de aula como local de pesquisa e observagdo dessas praticas, reconhecendo
seu valor e contribuigdo para o publico atual, pois a sociedade evoluiu e continua a evoluir de
maneira acelerada, enquanto a escola caminha a passos curtos. Desse modo, essa pesquisa
abre caminhos para outras pesquisas, tendo em vista a necessidade de praticas pedagdgicas

que realmente valorizem o processo cognitivo e metacognitivo de seus educandos.
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