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INTRODUCAO

Ainda no século XXI o ensino dos temas da Biologia esta restrito, em grande parte do
tempo das aulas, as dependéncias internas da escola, sejam estas a sala de aula ou laboratérios.
Porém, este modelo de ensino expositivo, mecanico e de reproducado, para o qual até as aulas
praticas sdo orientadas ora pelo livro ou por roteiros fechados, ndo tem surtido o efeito esperado.
Né&o apenas o fator motivacional para mobilizar os estudos em prol dos estudos como também
o da efetiva aprendizagem em longo prazo (CARVALHO; CACHAPUZ; GIL-PEREZ, 2012).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € necessario um ensino que leve

em consideracdo que

Em um mundo repleto de informacdes de diferentes naturezas e origens, facilmente
difundidas e acessadas, sobretudo, por meios digitais, € premente que 0s jovens
desenvolvam capacidades de selecdo e discernimento de informacgdes que 0s
permitam, com base em conhecimentos cientificos confidveis, analisar situacdes-
problema e avaliar as aplicaces do conhecimento cientifico e tecnoldgico nas
diversas esferas da vida humana com ética e responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 544,
grifos da autora).

Ou seja, emergem ndo apenas as criticas como também a necessidade urgente de
reestruturar o ensino e ressignificar o sentido da aprendizagem, como agdo que néo se inicia
apenas a partir das concepgdes de mundo dos estudantes, mas aliando-as com a base cientifica
e as relagdes ciéncia, tecnologia e sociedade (KRASILCHIK, 2004).

Arantes e Martins (2020), apontam em sua pesquisa que os docentes da educacgéo basica
sinalizam o uso de ambientes externos e a sala de aula como locais para realizacdo de aulas
praticas na auséncia de laboratdrios. Tais praticas realizadas fora do ambiente construido da

escola, no entorno ou em distancias consideraveis, sdo denominadas como aulas de campo.
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As aulas de campo oportunizam awmediat;éb‘ﬂe"'ESpagos da educacéo formal e ndo formal
de ensino, ja que apesar de compartilharem alguns objetivos diferem quanto a organizacéo do
trabalho pedagodgico (TREVISAN; SILVA-FORSBERG, 2014).

Em geral, ha espacos destinados para estes momentos, COmo museus, parques, centros
de ciéncias, exposicOes permanentes ou itinerantes, dentre outros, nos quais as escolas de
educacdo basica e universidades estabelecem parcerias, incluindo a formacao de licenciados,
por meio de estagios ndo obrigatdrios (DOS SANTOS MIRANDA; LEDA; PEIXOTO, 2013).

Porém, para além de tais locais de educacdo ndo formal, o entorno das instituicdes
apresenta potencial para discussdes dos temas do curriculo escolar e, para contextualizacfes
tendo em vista que esta proximo do cotidiano dos sujeitos, tanto docentes quanto estudantes. E,
em algumas escolas ha espacos de areas verdes e instalacfes para atividades integradas, como
laboratdrios, estabulos, hortas, viveiros, lagos, trilhas, monoculturas, e outros, ofertando aos
estudantes e docentes alternativas para as aulas (BARZANO, 2008).

Neste trabalho, haverd o relato de experiéncia, sobre as aulas de Biologia, para o
segundo ano do ensino médio técnico integrado em Agropecuaria, do IFNMG, Salinas, MG.

O objetivo consistiu em elaborar sequéncias didaticas para os temas classificacdo dos
seres vivos e 0 ensino de botanica e zoologia, a serem realizadas no campus do instituto. Em
geral, o ensino de tais temas tem ocorrido na forma de unidades tematicas, em momentos
separados e com pouca relacdo com os conteudos de biologia celular, transformacGes de matéria
e energia, bem como com a quimica e fisica (SANTOS; TERAN, 2017). As sequéncias
didaticas, sdo definidas por Zabala (1998), como um recurso capaz de agregar diferentes temas
e metodologias em torno do ensino que toma a aprendizagem discente como o objetivo a ser
alcancado. Tal aprendizagem contempla elementos como a valorizacao dos saberes discentes e
a capacidade destes em analisarem 0 meio e elementos em conexdo com os saberes cientificos

e escolares e a partir da mediag@o docente alcancarem o dominio critico dos temas estudados.
METODOLOGIA

Uma turma do segundo ano do ensino médio Técnico Integrado da Agropecuéria
(IFNMG) foi escolhida para a aplicagao dos roteiros das aulas de campo. Os alunos trabalharam

em grupos com até 4 componentes para que houvesse também o aprendizado de contetdos
atitudinais (POZO; CRESPO, 2009).
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O curriculo prevé, para o segundo ano do ensino médio, 0s estudos sobre seres vivos

(procariontes, fungos, protozoarios, fauna e flora) e corpo humano. Para esta pesquisa foram
privilegiados os estudos sobre os seres vivos, sem o enfoque da classificacdo bioldgica.

Foi tomada como base metodoldgica a interdisciplinaridade e contextualizagdo, a fim
de integrar conceitos como: bioquimica, biodiversidade, termodinamica, transformacao das
modalidades de energia, transferéncia de matéria, propriedades da agua, ciclo dos elementos
quimicos, dentre outros.

Apos a selecdo dos contetidos a serem trabalhados pela docente, foi realizada uma visita
pela area do campus do IFNMG/Salinas, a fim de pré-selecionar pontos de paradas com o0s
estudantes e identificar possiveis intercessdes com os contetdos elencados. Durante o percurso,
foram realizadas anotacOes, produzidas fotografias e elaboradas perguntas para nortear o
ensino. Em adicéo, foi realizado um levantamento de recursos midiaticos (videos no Youtube),
textos de divulgacdo cientifica e de livros didaticos como materiais de suporte para o
aprofundamento dos estudos e base para a elaboracdo das discussdes pds-aulas de campo.

O campus do IFNMG/Salinas compreende uma area arborizada, com locais de
vegetacdo nativa e cultivada para a execucdo das aulas do curso da agropecuaria como, por
exemplo, plantagOes de bananas, milho, mangas, hortaligas, mandioca, bem como criadouros
de animais, além de lagos artificiais para a criacdo de peixes.

Para a execucdo dos roteiros foram necessérias seis aulas, distribuidas em trés
momentos, com dois tempos, com trés blocos, cada: Bloco I, com a tematica Observar para
conhecer, no qual os alunos foram convidados, durante o percurso, a falarem sobre os seres
Vvivos, a nivel de espécie e das interacdes ecologicas (duas aulas de 50 minutos). Aqui os alunos
foram convidados a produzirem fotografias das espécies que Bloco |1, com a temética Energia,
onde os alunos foram questionados sobre os temas matéria e energia, fotossintese,
decomposicdo e ciclo dos elementos quimicos e como 0 ambiente visitado apresentava uma
dindmica singular em razéo dos aspectos geograficos, seres vivos presentes e variaveis como o
clima e o regime de chuvas. J& no Bloco Ill, com a tematica Relacbes ecoldgicas, foram
incluidas observacdes sobre as relagdes ecoldgicas de fungos, algas, bactérias, plantas, animais
e o0 papel destes, junto com os fatores abidticos, na reciclagem de matéria e transformacéo
energeética.

Cabe ressaltar que ao término de um bloco tematico, na aula seguinte realizada em sala

de aula, foram realizados debates a partir dos relatérios produzidos e entregues pelos alunos na
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aba Atividades da sala virtual do aplwi‘c[éﬁivd“(;oogle Classroom. Tais momentos foram

integrados com exposicOes teoricas através de Power Point, videos e textos complementares,
disponibilizados logo apds as aulas de campo. Deste modo, o ensino das questdes de cada bloco
foi potencializado pela interdisciplinaridade (fisica, quimica e geografia) e contextualizacdo

(anélise das condigdes proprias do territorio do norte do estado de Minas Gerais).
RESULTADOS E DISCUSSAO

As aulas ocorreram no ano letivo de 2021, com calendario em 2022, em razdo dos
ajustes necessarios decorrentes da pandemia da Covid-19. Assim, nos meses de fevereiro e
marc¢o de 2022 foram executadas atividades para a continuidade dos estudos de 2021 (segundo
trimestre).

Os roteiros semi-abertos privilegiaram visitas em locais pré-definidos, andlise de
tematicas, identificacdo dos pontos levantados pelos estudantes, producdo de relatorios, com
registros das visitas (discursivo e fotografico) e discussdes dentro da sala de aula.

Foram produzidos 34 relatérios para os trés blocos teméticos, analisados e discutidos
com os estudantes. A avaliacdo englobou aspectos qualitativos (participacdo nas aulas,
apontamentos, discussdes, registros, pontualidade e capacidade de sintese) e quantitativo (valor
atribuido a atividade considerando a pontuacéo da disciplina no trimestre).

A partir da experiéncia prévia da docente responsavel pela acéo, foi possivel constatar
um melhor aproveitamento e envolvimento dos discentes, no lugar das aulas tradicionais para
este segmento de ensino. Um aspecto interessante consistiu na maior participacdo oral dos
estudantes que passaram a partilhar experiéncias sobre as vivéncias em seus espacos familiares
(pequenas propriedades rurais, dos pais ou avos) nos cuidados com plantas, animais e até
mesmo cuidados com o solo e fontes de agua doce.

Em geral, nos anos anteriores, 0s estudantes apresentavam, em maior grau, desinteresse
para os estudos sobre os conteudos em razdo da quantidade de termos associados aos filos e

géneros, diversidade celular e ciclo reprodutivo das plantas.
CONSIDERACOES FINAIS

Os roteiros de aula elaborados e aplicados alcancaram o objetivo inicial pois

oportunizaram uma maior participacao dos estudantes e a integracéo de contetidos que, no livro
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didatico, estdo dispostos de forma segregada. Permitiu também o aumento do interesse dos
estudantes pois estes passaram a relatar situacdes do cotidiano nos seus espagos familiares, de
trabalho e de lazer tornando a producdo dos relatérios um meio didatico para exercitar a
capacidade de observacdo, analise, comparacg&o e criticidade dos contetidos estudados nos anos
anteriores e na teoria do livro.

A partir da experiéncia deste ano, havera algumas alteracGes para incluir outros temas
(como genética e evolucéo, para o terceiro ano) e o aumento temporal da sequéncia didatica ja
que tal instrumento pedagdgico demostrou uma validade qualitativa na avaliagdo da

aprendizagem discente.

Palavras-chave: Ensino de Biologia, Trilhas Pedagogicas, Aula de Campo,

Interdisciplinaridade.
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