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INTRODUCAO

As discussdes no campo do curriculo tém abordado, de maneira incisiva, a forte tentativa
de regulacdo da educacao promovida pelo documento da Base Nacional Comum Curricular —
Educacgdo Basica®. A partir de diferentes argumentos, pululam no cenario brasileiro as mais
variadas problematizacBes acerca da centralizacdo dessa politica: uma possivel reducdo da
educacéo ao ensino (Macedo, 2017); o delineamento de um perfil profissional (Lopes; Borges,
2015), (Frangella; Dias, 2018), (Souza; Borges, 2021); o estabelecimento de um dado
conhecimento (Costa; Lopes, 2022), (Macedo, 2015); a homogeneizacdo de uma cultura
(Cunha, 2015).

A fim de endossar o debate, buscamos, a partir desta escrita, interpretar os sentidos que
sdo produzidos pela nocdo de aprendizagens essenciais trazida no referido documento
normativo. Sob o argumento de oferecer aquilo que falta a educacéo, a Base encarna um carater
salvacionista a partir da explanacdo de contetidos tidos como necessarios e, supostamente,
garantidores de bons resultados. O que per se sugestiona uma série de outras abordagens,
perspectivas e conteidos — tidos, entdo, como “ndo necessarios” — que teriam ficado & margem
(de fora) do canon estabelecido. Tais selec@es, arbitrarias e precarias, denunciam as nuances de
negociagdes por hegemonizacao e disputas de poder (Laclau, 2011; Laclau; Mouffe, 2015), que
sistemicamente ocorrem no &mbito das politicas educacionais. Tais a¢des tendem a performar
0 agir docente estorvando, assim, as possibilidades de se fazer a educagédo para além do que

pode ser mensurado. Esses mecanismos ndo sé provocam sintomas de fragilidade do ensino
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oferecido nas escolas, como também cerceiam’ 0$"professores na producdo dos curriculos a
partir dos contextos em que estdo inseridos. Além do efeito de causalidade referente a relacéo
éxito/fracasso, que frequentemente recai sobre a atividade docente — justificando o sentido de
necessidade conferido a dindmica do curriculo ora exposto.

A implementacdo de um documento cujas habilidades, saberes e contetdos sdo
precisamente descritos, inscrevem a BNCC na l6gica da modernidade, atraves da fixidez de um
conhecimento voltado para um fim especifico, para uma antecipacao a experiéncia educativa,
predeterminando o perfil discente e programando aprioristicamente um dado projeto de
sociedade. Todos eles encontram-se na ordem derrideana do célculo (Duque-Estrada, 2020),
uma tentativa falida de determinar, controlar UMA melhor formacao e uma dada representacao

de sujeito.

METODOLOGIA

Para este trabalho, as abordagens pés-estrutural e pés-fundacional nos auxiliam na
argumentacdo de que ndo ha qualquer fundamento capaz de asseverar a realidade social, ela ¢,
sendo, produzida via discursos (Laclau, 2011). Nesse entendimento, as pesquisas produzidas a
partir desses referenciais tedrico-estratégicos ndo propdem a aplicacdo de uma metodologia ou
mesmo a confrontacdo de dados, mas se déo segundo a problematizacdo do objeto de estudo e
dos discursos que o constitui.

Nessa direcdo, nosso intento esta em colocar sob supeicdo os sentidos produzidos pela
nocdo de apresendizagens essenciais trazida no documento da Base Nacional Comum
Curricular- Educacdo Basica e na analise dos desdobramentos que essa significacdo provoca no
campo da educacdo. Ao compreendermos que ndao ha a possiblidade de sutura de qualquer
discurso e que esse busca o fechamento no campo da discursividade a fim de fixar um centro
provisorio, argumentamos que qualquer sentido sempre sera parcial, bem como qualquer

identidade, qualquer peojeto curricular ou de sociedade.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao refletirmos acerca do que seriam conteudos necessarios, suficientes para garantir
aprendizagens essenciais, como propagandeia o projeto educativo da BNCC, identificamos a
galvanizacdo dos termos e discutimos a sua estabilizacdo, produzindo inércia, precariedade e.
até mesmo. contraditoriedade, uma vez que inviabilizam o fluxo de significacdo ( inerente ao

processo de educar) a medida que fixam representagdes (Laclau, 2011). Isto se deve a
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ocorréncia do esvaziamento dos termos para““Serem estruturalizados, e representarem
eficientemente um modelo, um projeto, uma identidade, um perfil que se quer hegemonizar.

Apontamos o efeito precario e contraditério manifesto em tal cenério, justamente por
ocorrer em um documento que se propde basilar e parametro das préaticas educativas do pais.
Sem considerar, e até mesmo invisibilizar, os contextos dindmicos, maltiplos e heterogénos de
nossa cultura e sociedade. E ainda, fixar tais termos, como referéncia teleoldgica pragmaética
para o que seria a “boa educagdo”, ou “bons resultados”, denuncia o equivoco — mal
intencionado ou mal camuflado — de invocar um engessamento de representacdo como palida
tentativa de coisificar um lugar ou um tempo — em especifico. Tal movimento, tenta deter as
diferencas e cessar a discursividade por intermédio de fechamentos arbitrarios, que acabam por
engendrar antagonismos (dentro/fora; limite/centro; necessario/desnecessario;  etc).
Apontamos, corroborando com Laclau (2011), que a possibilidade para serem estabelecidos
termos como necessario e essencial para a educagdo, sem o prejuizo e delirio da coisa em si,
como forma de delimitar um determinado projeto, sujeito, ou base, deve-se-ia considerar 0s
sentidos como fluidos, em constante atravessamento, contingente hibridizacao e encadeamento
rizomatico. Por assim dizer: de constante abertura a sentidos outros, até mesmo 0s necessarios
e essencias.

Ademais, essa discussao intenta refletir a pseudo-estabilidade proposta pela BNCC, em
vista de um prisma unico de mundo e realidade, em torno deste apriorismo e esssencialismo.
Tais elementos, impedem o carater discursivo relacional que origina o dissenso — cerne do
politico, do ético, do educativo, do comunitario. Apontamos os fechamentos que as
determinacGes encerram, em torno de um perfil de aluno, de um conjunto especifico de
contetdos elencados, de saberes proprios do exercicio docente, da solidez dos espacos
escolares, dos alinhamentos que cerceiam o outro de suas possibilidades- pela seducdo de
significantes vazios como melhor, producdo, eficiéncia, dentre outros que aludem ao senso dito

comum.
CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que o esforgo em refletir os efeitos e nuances de alguns termos contidos
na BNCC, referentes ao que poderia ser essencial a aprendizagem do outro, evidencia a tentativa
de fixacdo de sentidos, engessamento de perspectivas e cerceamento do carater discursivo
relacional inerente ao préprio processo de educar. A escolha por estes signos levanta a

suspeicdo de interesses escondidos e a inquietacdo na suposicao incluido/excluido que deriva
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do raciocinio. Isto devido ao carater descritivo“fiormativo da base, que violenta, se establece

mantendo sob controle as disputas por sentido, naturaliza as hierarquias de poder e silencia as
demandas que pululam para além dos muros da escola — esta sob a egide da pseudo
concreticidade, criada por uma visao unica de mundo e realidade. Uma escola alheia a profuséo
de mudangas, contextos e negociac¢Bes politicas - culturais que, incessantes, acometem este
espaco de estranhamento e alheamento a vida |4 fora. Ponderamos que as marcagdes que 0S
signos da base estabelecem, como forma de fixar o que seria essencial na aprendizagem,
paralisam o fluxo de sentidos inerentes ao espaco-tempo do pensar, do conhercer, do ser.
Instaura um problema ontolégico espistemoldgico, por uma opacidade linguistica, ou diriamos
malicia estrutural?
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