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INTRODUCAO

Este trabalho investiga a alfabetizacdo e letramento apds o ensino remoto emergencial
no ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais a partir da experiéncia docente no retorno das
aulas presenciais pelos professores do municipio de Codd, estado do Maranhdo. Buscamos
discutir quais os desafios vivenciados durante essa transi¢do do ensino remoto emergencial para
0 ensino presencial e identificar as estratégias utilizadas pelos professores para conduzir o
processo de alfabetizacdo e letramentos ap0s quase dois anos sem aulas presenciais. Sendo que
a maioria das escolas publicas do Ensino Fundamental utilizaram atividades fotocopiadas
entregues semanalmente nas escolas devido a dificuldade de acesso ao celular e internet pelos
estudantes.

Como aporte tedrico, foram contemplados Campelo (2015), Duarte et. al. (2018),
Ferreiro (2011), Kleiman (2008), Lima (2019), Nascimento (2016), Rojo (2006), Soares (2009),
dentre outros. Assim, foi elaborado um questionario online no Google Forms com cinco
perguntas a respeito dos desafios, estratégias e como tem sido o processo de alfabetizacéo e
letramento dos estudantes depois do ensino remoto emergencial.

Tendo em vista que a Base Nacional Comum Curricular (2018) preconiza que o
processo de alfabetizacdo deve ser desenvolvido até o 2° ano do Ensino Fundamental e o
letramento € um continuum. Assim, a pesquisa contribui para a discussao a respeito dos efeitos
causados pelo ensino remoto emergencial na educacéo no tocante a alfabetizacéo e letramento

no ensino de Lingua Portuguesa.
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Ramalho (2013) discute a respeito do entendimento de alfabetizado e letrado em que

considera uma pessoa alfabetizada é aquele que tem dominio da leitura e da escrita e que o
individuo letrado é aquele com capacidade de utilizar esses conhecimentos em situacdes
cotidianas e na resolugdo de problemas reais. Em que destaca que pode haver um individuo ndo
alfabetizado, mas com um tipo e nivel de letramento, ou seja, uma pessoa que embora nao
alfabetizada faz o uso social da leitura e escrita com o auxilio de alguém alfabetizado pode ser
considerado uma pessoa letrada. Pois “letramento € o estado ou condicao de quem se envolve
nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita (RAMALHO, 2013. p. 02)”.

Soares (2009) entende que o letramento se constitui como uma capacidade de
apropriacdo da leitura e da escrita de modo que o individuo esteja apto a fazer o uso dessa
competéncia na vida social. Tendo esse termo ingressado na educacéo por volta da década de
80. Em que destaca o livro de Mary Kato de 1986 como uma das primeiras obras a trazer o
termo letramento.

Quanto a leitura Soares (2009) compreende que as “habilidades de leitura estendem-se
da habilidade de decodificar palavras escritas a capacidade de integrar informacdes
provenientes de diferentes textos” e a escrita se refere “as habilidades de escrita estendem-se
da habilidade de registrar unidades de som até a capacidade de transmitir significado de forma
adequada a um leitor potencial”. Nesse sentido, a leitura e a escrita estdo relacionadas com o
processo de ensino e aprendizagem das unidades sonoras e a representacdo de simbolos escrito,
bem como a articulacdo de conhecimentos de forma escrita (SOARES, 2009).

Nessa direcdo, Andrade et. al (2017) afirmam que no processo de alfabetizagdo deve se
levar em consideracdo que as criancas aprendem a medida que se da condi¢do em que elas
possam ter contato com livros e os diversos géneros textuais. A partir dessa insercao elas podem
perceber por si s6 que ha diferencas e semelhancas em determinados textos e vao construindo
hipoteses, significados, compreensdo do que foi lido e pensando a respeito dessas estruturas
textuais (ANDRADE el. al. 2017; FERREIRO, 1995; CAMPELO,2015.)

No documento de formacéo do Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores
(2001) da Secretaria de Educacdo Fundamental produzido para os formadores desenvolverem
as atividades contidas no material de estudo na formacdo de professores alfabetizadores é
possivel identificar que as atividades sdo construidas com base no ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa partindo do entendimento que os estudantes possuem conhecimento prévio
a respeito da lingua que eles ja utilizam numa perspectiva interacionista e de acordo com

Ferreiro e Teberosky. No entanto, ndo apresenta uma variedade de géneros textuais nos meios
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digitais, apesar disso traz uso da leitura e escritd e contexto social. Nisso dar indicativo do
processo de alfabetizacdo que envolve pratica de letramento (BRASIL, 2001).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (2003) estabelecem
que no decorrer da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental o ensino deve proporcionar “I —
o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo” (BRASIL, 2003. p.38).

Kleiman (2009) discute a respeito da percepcdo e estudos na area de Linguistica e
Literatura nos cursos de formacao docente em que destaca a predominancia da concepc¢édo da
lingua e da literatura relacionada ao uso social e aspectos social, econdmico, historico e cultural
na Proposta de Diretrizes Curriculares (2001). Nos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (1997) direcionado ao ensino fundamental anos iniciais também é possivel
observar que no ensino de lingua Portuguesa deve ser levando em consideragdo o0s
conhecimentos da escrita, leitura, oralidade e analise dos textos em diferentes contextos, assim
como indica o uso das tecnologias nas praticas sociais da lingua materna. Dessa maneira, prevé
a alfabetizacdo e o letramento dos estudantes.

Na Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2018) no se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa defende que o ensino deve contemplar as praticas de linguagens: oralidade,
leitura/escuta, producdo e andlise linguistica/semiotica, bem como o uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo -TDIC. Atualmente, com as novas tecnologias digitais
a escrita passa a ser usada em contextos diferentes e se articula com outros elementos como
sons, imagens, assim 0s textos multimidiaticos e multissemioticos tornam-se pertencentes ao
uso da leitura e escrita (KLEIMAN, 2009).

De modo que, Soares (2002) compreende que as mudancas trazidas pela internet no que
tange a leitura e escrita produz novas préaticas sociais, assim o entendimento do individuo
letrado tem de abranger o uso da internet, consequentemente, se trata de outro tipo e nivel de
letramentos, nessa perspectiva surge o letramento digital, bem como a concepgdo de
multiletramentos (SOARES, 2002).

Nesse sentido, como o letramento surgiu diante de um fenémeno social e ainda é um
desafio para muitas das escolas brasileiras. Tendo em vista que com o desenvolvimento das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do- TDIC repercutiu numa nova demanda
social e a necessidade do letramento digital de maneira que é designado as escolas ensinar 0s
educandos como utilizar esses recursos digitais de forma critica e ética. Nesse sentido, o
estudante deve ser capaz de relacionar os conhecimentos apreendido em Lingua Portuguesa

para se comunicar, refletir e produzir usando as plataformas digitais.
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Sendo assim, é importante ensinar a ler & &'&screver na escola de forma contextualizada
e assim o0s alunos possam saber ler e escrever na perspectiva do letramento digital que vem se
relevando cada dia mais necessario no cotidiano dos individuos como aponta Dudeney, Hockly
¢ Pegrum (2016:19) “Ensinar lingua exclusivamente através do letramento impresso €, nos dias
atuais, fraudar nossos estudantes no seu presente e em suas necessidades futuras”.

Em relacdo a isso, Dudeney et. al. (2016) compreendem que a lingua e o letramento sao
indissociaveis de maneira que um se entrelaga no outro. Sendo que ndo pode pensar em
letramento que nao esteja envolvido com a lingua, de tal maneira que esta conectada com a
comunicacdo e as linguagens. Essa perspectiva, parte do entendimento do macroletramento que
estd envolto habilidade de linguisticas e multimidiaticas, e outras competéncias que o individuo
desenvolve para conseguir atuar na vida social.

Tendo em vista que o letramento € um continuum, por isso ndo se pode medir ou mensurar
se uma pessoa é letrada ou ndo, assim se entende que pode se ser letrada em uma area do
conhecimento e em outra ndo, 0 que mostra a importancia da formacdo continuada para os
professores que tem enfrentado esta tarefa de alfabetizar letrando e esse letrando também
envolve o digital, mas ha de se questionar que a eficacia desse letramento que é algo complexo
de definir e ainda mais se tratado dessas novas tecnologias, que € apresentada por Dudeney et
al. como um macroletramento, requer um outro posicionamento quanto ao planejamento da aula

e 0s recursos didaticos e tecnologicos.

METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido durante os meses de agosto de 2022 e setembro de 2022
com trés professoras que lecionam no municipio de Codd, estado do Maranh&o. Sendo usado o
questionario online feito no Google forms que foi enviado por WhatsApp das professores. A
pesquisa pode ser classificada como pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa. Assim, 0
estudo contou com a colaboracgdo de autores que tratam do tema e com a participagédo de trés
docentes das escolas publicas do Ensino Fundantamental anos iniciais. Desse modo, as
perguntas do questionario foram construidas em torno dos desafios, estratégias quanto ao
processo de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa levando em consideracdo o
contexto pandémico e o retorno das aulas presenciais que no municipio de Cod6 ocorrido em
outubro de 2021 e o periodo letivo de 2022 comegou em marcgo. Os nomes das professoras que

colaboraram na pesquisa séo ficticios.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja mencionado na metodologia, esta pesquisa contou com a colaboracgéo de trés
professoras que contam suas experiéncias docentes lecionando em escolas da rede publica
municipal de Codd, estado do Maranh&o nos anos iniciais da educacio. E importante ressaltar
que nesse processo de transicdo do ensino remoto emergencial para o ensino presencial néo
houve efetivamente uma formacdo para preparar os docentes para esse retorno. Apesar disso,
faltando pouco mais de dois meses para o final do ano letivo de 2021 houve o retorno das aulas
presenciais.

Nesse contexto, as docentes as quais serdo identificadas com nomes de flores
(Margarida, Rosa e Orquidea) relatam os desafios enfrentados durante o processo de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa em que destaca a dificuldade dos estudantes
de acompanhar as atividades e desenvolver as habilidades requeridas pela Base Nacional
Comum Curricular-BNCC (2018). Elas relatam que os educandos que ndo conseguiam realizar
as atividades nesse periodo do ensino remoto emergencial sdo os que tem mais dificuldade de
avancar no processo de alfabetizacdo e letramento. Margarida diz que essas limitacdes sdo
principalmente relacionadas a leitura e escrita.

Diante desses desafios, as professoras apresentam algumas das estrategias no ensino de
Lingua Portuguesa na alfabetizagdo e letramento. Rosa conta que realizava uma revisdo dos
conteudos de Lingua Portuguesa trabalhado durante o ensino remoto emergencial e adaptacéo
dos conteudos do livro didaticos de acordo com o nivel de aprendizagem do alunado. Assim
Orquidea confeciona jogos de alfabetizacdo que s@o os jogos bingo de letras, domind das
silabas, bem como o alfabeto movel e Margarida utiliza os textos pequenos. Desse modo,
observa-se que as professoras tém focado mais nas atividades de alfabetizacéo e o letramento
néo tem sido muito desenvolvido.

No se refere ao desenvolvimento da consciéncia fonologica nesse processo € formado
por percepcao e relacéo entre som das letras, estensdo da palavra escrita e 0 som das palavras.
Sendo que nesse desenvolvimento da consciéncia fonoldgica pode ser descritas por autores
como um processo que € formado em etapas e por isso pode se entender que ha niveis de
consciéncia fonoldgica (ROJO, 2010). Em relacdo ao processo de aquisi¢ao da escrita deve ter
em mente que envolve aspectos cognitivos, metacognitivos, motora, conhecimento de

gramatica, organizacdo de pensamento, relacionar as informacdes e registro atraves da escrita

(SOARES, 2009).
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Na discussdo das préaticas de uso da linglida“escrita deve se partir de uma concepg¢ao
pluralista e multicultural das praticas de uso da lingua escrita. Assim, deve se levar em
consideracdo a existéncia de uma hierarquia institucional das praticas sociais que estdo
relacionada com questdes sociais, econdmico e de poder (DE CERTEAU, 1994; KLEIMAN,
2009).

O letramento é uma habilidade e competéncia que vem sendo entendida e discutido a
sua importancia dentro da sala de aula, bem como de se saber que existe tipos e niveis de
letramentos, diante disso tem-se buscando estratégias em que possa ser trabalhando a
alfabetizacdo e letramentos, ao invés de somente alfabetizacdo ou letramento, embora sejam
habilidades distintas sdo complementares e indissociaveis. Entdo, se recomeda alfabetizar
letrando.

No entender de Miiller e Cruz (2015) nesse processo de letramentos € preciso esta em
constante busca por novas aprendizagens e conhecimento a respeito do uso social das novas
tecnologias em variados géneros e contexto. Sendo que as docentes ndo tecem comentarios a
respeito do uso das tecnologias digitais nas atividades de Lingua Portuguesa. Apenas quando
se trata da questdo de acompanhamento das atividades no periodo da pandemia do covid-19.

Nesse sentido, as docentes contam a respeito de suas percepcdes das dificuldades dos
estudantes na alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa depois do ensino remoto
emergencial. As professoras entendem que esse periodo em que ndo houveram aulas presenciais
contruibuiram para o desénimo, desinteresse e dificultaram para alguns educandos conseguirem
realizar as atividades tanto por questdes socioecondmicas, assim como por ndo haver pessoas
para Ihe auxiliar na realizacdo das atividades. Essa desmotivagdo repercutiu numa dificuldade
em Lingua Portuguesa dos educandos. Em que na turma da Orquidea no inicio do ano letivo
ndo havia ainda nenhuma crianca alfabetizada, atualmente a maioria esté na fase pré-silabica e
alguns na fase alfabético. Sendo que estdo no 3° ano do Ensino Fundamental, de acordo com a
BNCC os alunos ja deveriam estar alfabetizados, assim como o nivel de letramento ndo condiz
com o previsto nos documentos oficiais da educacdo. De tal maneira, essas criancas que ndo
tiveram aulas presenciais na educacgdo infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundmaental
tiveram prejuizos no processo de aquisi¢do da leitura, escrita e letramento. Diante desse cenario
podemos entender que no que tange as habilidades dos alunos, ndo houve a transicdo da

Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental como é previsto na BNCC.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os relatos das professoras participantes da pesquisa indicam os principais desafios
vivenciados no retorno das aulas apds a pandemia, principalmente no que se refere ao processo
de alfabetizacdo e letramento e reitera a necessidade de se promover formagdo docente
continuada direcionada ao alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa que sejam de
acordo com a realidade local vivenciada pelos professores e alunos e ndo apenas receitas e
manuais do que se deve ou ndo ensinar. Diferente do que apresenta na Base Nacional Comum
Curricular em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa que ressalta a importancia das TDIC nas
aulas.

Apesar de ndo realizam atividades relacionadas ao uso das TDIC na disciplina de Lingua
Portuguesa, as professoras destacam a dificuldade que foi para os alunos acompanharem as
aulas no ensino remoto emergencial e que no retorno das aulas presenciais perceberam que
esses alunos sdo os que possuem mais dificuldade de realizar as atividades escolares. Diante
disso, observa-se que as professoras ndo tiveram formacéo, suporte e apoio da escola ou
secretaria municipal de educacdo. Assim, ndo conseguiam atender esses educandos que nao
tiveram como fazer as atividades de forma eficiente durante o ensino remoto emergencial.
Nessa direcdo, o processo de ensino e aprendizagem desses educandos foram afetados e as
professoras tém que se virar para conseguir trabalhar os contetdos estabelecidos pela BNCC,
ajustar com o nivel de aprendizagem das criancas e ainda Ihe lidar com o dessinteresse de alguns
estudantes agravados pelo periodo da pandamia.

Nesse contexto, torna-se ainda mais dificil alfabetizar letrando, sendo que o letramento
é fazer uso da leitura e da escrita nas praticas sociais e estas praticas sociais também adentram
no mundo digital, tdo logo deve se oportunizar este manuseio e contato na escola desses
instrumentos das novas tecnologias digitais. Dessa forma, observa-se que se trata de um desafio
desde da dificuldade na capacitagdo dos professores quanto ao letramento digital e sua relagdo
com o ensino de Lingua Portuguesa, bem como auséncia de equipamentos e 0S recursos
tecnoldgicos.

Apesar desse cenario € incubido aos professores que busquem estratégias e novas
formas de ensinar usando os recursos digitais nas aulas de Lingua Portuguesa no processo de
alfabetizacdo e letramento. Nesse sentido, percebe-se que apesar das circunstancias as
professoras tém planejado as aulas de Lingua Portuguesa entendendo as dificuldades dos

estudantes no processo de alfabetizacao e letramento buscando estratégias para tornar as aulas
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mais atrativas, tentado alinhar os contetidos dos fivros didaticos e previsto na BNCC com

realidade educacional dos alunos.
Palavras-chave: alfabetizacdo, letramento, Lingua Portuguesa, ensino emergencial remoto.
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