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RESUMO

Em tempos de grandes avancos tecnoldgicos tais como inteligéncia artificial, turismo no
espaco, carros autbnomos e mesmo com as facilidades de acesso ao mundo letrado, inserir a
leitura no contexto escolar ainda € um grande desafio para os professores. Em decorréncia
disso, ainda nos deparamos com uma enorme taxa percentual de analfabetos funcionais, como
também um grande numero de estudantes que ndo leem com frequéncia ou até mesmo ndo
gostam de ler nenhum tipo de texto ou o fazem por obrigagdo. No contexto da Educacdo de
Jovens e Adultos, as dificuldades para formar leitores proficuos tendem a ser maiores, tendo
em vista que os educandos geralmente sdo trabalhadores e por isso ndo conseguem se dedicar
totalmente aos estudos. Desse modo, é necessario que o professor busque estratégias de leitura
que viabilizem e facilitem a aprendizagem desses sujeitos, contribuindo para a sua formagao
leitora. Para tanto, as sequéncias didaticas podem ser usadas como um meio de subsidiar o
educador no processo da formacdo leitora dessa clientela. Assim, o presente trabalho se prop&e
a analisar como essa estratégia de ensino pode contribuir para a formacao leitora dos alunos da
EJA. O trabalho segue o modelo da pesquisa qualitativa e quanto aos procedimentos é uma
pesquisa bibliografica. No que se refere aos referenciais tedricos, essa pesquisa se ancora nos
trabalhos de FREIRE (1992 e 2005), DOLZ (2004), CURY (2000), COSSON (2021),
KLEIMAN (2000), MARCUSHI (2002), SOLE (1998), SILVA (2018), dentre outros
estudiosos. Dessa forma, o referido trabalho justifica-se pela sua relevancia no que se refere a
insercdo dessa metodologia de ensino a fim de contribuir de forma efetiva para aquisi¢do da
leitura pelos alunos da EJA fomentando o gosto pela leitura de todas as tipologias textuais que
puderem adquirir, e a partir disso buscar por leituras mais abrangentes de livros que atinjam
Seus interesses pessoais.
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1. INTRODUCAO

Em um mundo altamente globalizado e informatizado, onde a vida é mediada
pela palavra escrita ou falada, ler torna-se fundamental em nossa sociedade, visto que a
leitura estd cotidianamente presente em nossas vidas, desde as situagdes mais
corriqueiras como ler um andncio publicitario até as mais complexas como ler ou fazer
pesquisas cientificas, por exemplo.

No entanto, ainda nos deparamos com uma enorme taxa percentual de
analfabetos funcionais, como também um grande nimero de estudantes que ndo leem
com frequéncia ou até mesmo ndo gostam de ler nenhum tipo de texto ou o fazem por
obrigagdo. E no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos, as dificuldades para
formar leitores proficuos tendem a ser maiores, tendo em vista que os educandos
geralmente sdo trabalhadores e por isso nao conseguem se dedicar totalmente aos
estudos.

Assim, as sequéncias didaticas surgem como um meio de subsidiar o educador
no processo da formagcéo leitora dessa clientela, em que o professor age como mediador
da leitura desses estudantes que ja sdo e se sentem tdo excluidos de uma sociedade
individualista e altamente competitiva.

Dessa forma, considerando a importancia que as sequéncias didaticas assumem
no processo ensino e aprendizagem dos géneros textuais e da leitura de um modo geral,
este artigo se propde a analisar como essa estratégia de ensino pode contribuir ara a
formacdo leitora dos alunos da EJA, através de metodologias que busquem desenvolver
a interacdo entre aluno/ texto/ professor e que auxiliem os alunos a participarem
efetivamente da construcéo de conhecimentos.

O referido trabalho justifica-se pela relevancia que essa metodologia de ensino
pode contribuir de forma efetiva na aquisicdo da leitura pelos alunos da EJA e pelo
gosto desses educandos em procurar ler com criticidade e assiduidade todas as
tipologias textuais que puderem adquirir, como também partir para leituras mais
abrangentes de livros que atinjam seus interesses pessoais. E no que se refere aos
referenciais tedricos, essa pesquisa se ancora nos trabalhos de grandes estudiosos no

assunto, 0s quais nortearam as ideias aqui colocadas.
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Portanto, pensando nesses avangos contemporaneos € que considera-se
pertinente abordar o tema relacionado a utilizacdo das sequéncias didaticas como
subsidio para a formacao leitora dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos, visto que
€ necessario entender que ndo é somente a leitura informativa que contribui para a
formagdo leitora dos nossos educandos, mas também os diversos géneros textuais e
literdrios os quais sdo portadores de sentidos e precisam ser lidos. Esperamos,
outrossim, que este trabalho sirva de incentivo a outras pessoas que se interessam pelo

assunto e que ele seja tdo atil quanto o foi para os sujeitos inseridos No processo.

2. METODOLOGIA

Para este trabalho optou-se por realizar o modelo da pesquisa qualitativa e
quanto aos procedimentos € uma pesquisa bibliografica, que consistiu no levantamento
de informacdes e analise a respeito de leituras dos textos de variados géneros textuais,
bem como de obras literarias e também a utilizacdo de sequéncias didaticas como
estratégia pedagdgica nas aulas de Lingua Portuguesa.

Foram observados aspectos referentes a utilizacdo dessas leituras, tomando
como base a importancia e a necessidade de se formar leitores criticos e assiduos. As
atividades foram elaboradas e desenvolvidas através de oficinas que contemplassem
estratégias norteadoras de leitura por meio atividades diversificadas com a finalidade de
fomentar o gosto pela leitura e ampliar os conhecimentos dos educandos, propiciando-
Ihes a capacidade de compreender criticamente aquilo que 1€, adquirindo também a
capacidade de argumentar e posicionar-se adequadamente perante 0 contexto em que
eles se inserem. Pois como afirma Villardi (1999, p. 4), “Ler é construir uma concepc¢ao
de mundo, €é ser capaz de compreender o que nos chega por meio da leitura, analisando
e posicionando-se criticamente frente as informacGes colhidas para exercer a
cidadania”.

Desse modo, é necessario que o professor busque estratégias de leitura que
viabilizem e facilitem a aprendizagem dos sujeitos da EJA, contribuindo para a sua
formagéo leitora. Para tanto, as sequéncias didaticas podem ser usadas como um meio

de subsidiar o educador no processo da formacao leitora dessa clientela.
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3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 A leitura como prética individual e social

Ler qualquer tipo de texto representa uma grande dificuldade na vida da maioria
das pessoas e, principalmente, na dos alunos de qualquer fase estudantil. A pouca
fluéncia na comunicacdo das ideias e sentimentos ocorre, muitas vezes, por inibicao,
pouca informacéo sobre o assunto proposto, baixo interesse pela leitura ou mesmo pela
falta de habito em ler com frequéncia e criticidade. Segundo Silva (2018, p. 15),
“Atualmente, apesar de toda a facilidade que temos para obter um livro ou utilizar a
internet, ainda nos deparamos com desafios no que se refere a estimular que os alunos
leiam”.

Sabe-se que a leitura, além de ser uma tarefa individual, configura-se como
atividade social e socializadora, que embasa uma convivéncia sadia e cordial entre 0s
membros de uma sociedade, como também torna os individuos capazes de fazer o uso
correto da lingua nas diferentes situacGes do seu cotidiano. Nesse contexto, assim se
expressa Kleiman (2013, p. 10), a “leitura ¢ um ato social, entre dois sujeitos — leitor e
autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente

determinados”. E Lopes (1996) também afirma que:

A leitura é um modo especifico de interagdo entre participantes discursivos,
envolvidos na construcdo social do significado: a leitura € uma prética
social, é a leitura que vai  permitir ao aluno a interacdo com 0s outros,
participando e discutindo todos os acontecimentos que estdo a sua volta.
(LOPES, 1996, p 102)

N&o esquecendo, no entanto, de que a escola deve ser um espaco em que a leitura
seja uma constante na sala de aula, visto que é ela que acompanha o individuo em
praticamente todas essas situacfes de convivio social. Nessa perspectiva, Cury (2000),
no parecer do Conselho Nacional de Educagdo, com referéncia a criagdo de Diretrizes

Nacionais para a EJA, diz que :

A rigor, as unidades educacionais da EJA devem construir, em suas
atividades, sua identidade como expressdéo de uma cultura propria que
considere as necessidades de seus alunos e seja incentivadora das
potencialidades dos que as procuram. Tais unidades educacionais da EJA
devem promover a autonomia do jovem e do adulto de modo que eles sejam
sujeitos do aprender a aprender em niveis crescentes de apropriacdo do
mundo do fazer, do conhecer, do agir e do conviver (CURY, 2000, p. 35).
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Assim, muito mais que preparar o jovem e 0 adulto para o mercado de trabalho,
é funcdo da escola prepara-los para interagir criticamente em uma sociedade altamente
competitiva e informatizada. Nesse contexto, Silva (2018, p. 18) afirma que “(...) ainda
se percebe a importancia e responsabilidade da escola na formacdo de leitores, em
especial daqueles que ndo possuem outros modelos de leitura adequados, como 0s
alunos provenientes das classes socioeconomicamente menos favorecidas”. E ¢
somente através da leitura e da escrita que eles poderdo perceber a relevancia da sua
criticidade para a construcao da sua identidade no meio em que se inserem.

Freire (2005) assim se expressa a esse respeito quando afirma que:

O processo de aprendizagem na alfabetizacdo de adultos est4 envolvido na
pratica de ler, de interpretar o que leem, de escrever, de contar, de aumentar
0s conhecimentos que ja tém e de conhecer o que ndo conhecem, para melhor
interpretar o que acontece na nossa realidade. (FREIRE, 2005, p. 48)

E o papel primordial do professor nesse contexto é o de ser mediador entre o
aluno e o seu conhecimento. E essa mediagdo deve ser clara, objetiva e criteriosa,
buscando aquilo que vem do interesse do educando, como também o que deve
aprimorar seus saberes, adquiridos na escola ou fora dela, e que podem servir-lhe como
subsidios para exercer a sua cidadania. Pois quando se trata de metodologias e
estratégias diferenciadas destinadas a EJA, torna-se imprescindivel considerar as
peculiaridades desse publico-alvo, visto que esses jovens e adultos muitas vezes ndo
tém o minimo de acesso a leitura ou a outros meios que o introduzam no universo leitor.
Nessa perspectiva, a escola é o Unico espaco em que eles podem adentrar no mundo da
leitura e desenvolverem a sua competéncia leitora.

Nesse sentido, Silva (2018) afirma que
Muitos desses alunos ndo possuem histérico de tradi¢do letrada em suas
familias, tampouco transitam por ambientes leitores fora do espaco escolar.
Assim, a maioria dos estudantes no Brasil ainda depende exclusivamente de
que a mediacdo de leitura ocorra dentro dos muros da escola para que se
tornem leitores competentes. (SILVA, 2018, p. 14)

E é preciso salientar que o professor dificilmente desenvolvera a competéncia
leitora de seus alunos se ndo houver essa interacdo mediadora, auxiliando seus
educandos na construcdo do sentido do texto, através de uma reflexdo dirigida e

sistematizada. Visto que o mediador da leitura é aquele que aproxima o leitor do texto,
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sendo, portanto, o responsavel pela formacio de sujeitos leitores e criticos sobre aquilo
que 1&. Nesse contexto, assim consta nos PCNs (1997) de Lingua Portuguesa:
Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos, é uma excelente estratégia de construcdo de
conhecimento, pois perante a troca de informacdes, hd o confronto de
opinides, a negociacdo dos sentidos, a avaliagdo dos processos pedagdgicos
em que estdo envolvidos. (BRASIL, 1997, p. 26-27)

Portanto, muitas oportunidades de interacdo entre aluno/ texto, professor/ aluno
e aluno/aluno devem ser criadas, a fim de que a troca de saberes sejam uma constante na
sala de aula, mais conhecimentos sejam adquiridos e o ensino e aprendizagem de fato
acontecam. No entanto, é necessario lembrar-se de que os educandos da EJA ja sdo
marginalizados pela sociedade por ndo obterem as fungdes bésicas da leitura e da escrita
na idade certa e, por esse motivo, o professor “ao habilitar o aprendiz a ler, a produzir,
a explicar e a compreender qualquer tipo de texto de que necessitar, ou que
desejar, amplia as possibilidades de inclusdo do sujeito e pode contribuir ainda para
diminuir a desigualdade social”. (SCHWARTZ, 2012, p. 54)

Enfatizando também que o aluno j& chega a instituicdo escolar com uma
bagagem de conhecimentos que ndo pode ser desprezada pelo professor. Para Freire
(2005, p. 12), “A escola desconhece que o ato de ler precede a leitura da palavra.” A
esses conhecimentos trazidos pelo aluno, ele chama de leitura de mundo. Assim, é
inadmissivel que o professor esqueca e despreze todo esse repertério de conhecimentos
trazido pelo aluno.

Ademais, é fundamental que o professor procure ampliar o universo linguistico
dos educandos, utilizando uma diversidade maior de textos que priorizem o
desenvolvimento de habilidades de leitura por niveis de complexidade que 0s géneros
discursivos oferecem e que sejam considerados os gostos do aluno/leitor, como também
as situagdes de uso que esses géneros . Pois como afirma Cosson (2021, p. 44) “Ao
professor cabe selecionar obras que respondam aos diferentes interesses e niveis de
leitura dos alunos, sem se esquecer de que também é seu papel desafiar esses interesses
e niveis, propondo textos mais diversos e progressivamente mais complexos”. E, nessa
perspectiva, Kleiman (2000) também diz que:

(...) um conjunto de atividades que se organiza de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de texto
que, de fato, circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo lidos,
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em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo a sua
capacidade (...) (KLEIMAN, 2000, p.238)

Nesse contexto, tendo em vista que os educandos estdo sempre cercados de um
variado acervo de leituras na sociedade, faz-se necessario oportunizar ao aluno variadas
experiéncias de leitura, a fim de que ele desenvolva, gradativamente, um estilo proprio,
fruto de uma atitude reflexiva sobre as diversas leituras, debates e experiéncias proprias
ou adquiridas através daquilo que ele I&. Pois como afirma Silva (2018, p. 17), “Ler é
criar sua propria subjetividade, o que ndo € possivel com a mera decodificacdo do signo
linguistico. Envolve a interacdo texto-leitor-mundo”.

Assim, as diversidades de leituras além de contribuirem para uma maior
autonomia em fazer novas descobertas, também podem agucar a imaginacdo e a
criatividade do aluno/leitor, ajudando-o a lidar com mais leveza perante os desafios que

a vida lhes oferece. Segundo Cosson (2014):

[...] ler consiste em produzir sentidos por meio de um didlogo, um dialogo
que travamos com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que
compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de
leitores. Entendida dessa forma, a leitura € uma competéncia individual e
social, um processo de producdo de sentidos que envolve quatro elementos: o
leitor, 0 autor, o texto e o contexto (COSSON, 2014, p. 36).

Desse modo, ao se apropriar de uma grande variedade de leituras, o leitor sente-
se mais livre para soltar a sua imaginacdo, para pensar e dar a sua opinido. Nem
tampouco sente-se excluido de seu préprio mundo e do contexto em que esta inserido.
E, através de leituras diversas, realizadas com criticidade e sabedoria, ele pode exercer
plenamente sua cidadania. Para Solé (1998, p. 72) “aprender a ler significa aprender a
encontrar sentido e interesse na leitura. Significa aprender a se considerar competente
para a realizacdo das tarefas de leitura e a sentir a experiéncia emocional gratificante da

aprendizagem”.

3.2 As sequéncias didaticas como ferramenta didatico-pedagogica na formacao
leitora dos alunos da EJA
As sequéncias didaticas podem ser consideradas como um conjunto de

atividades sequenciadas utilizadas para se repassar um determinado contetdo. De
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acordo com Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (5004, p. 97), a SD ¢ “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito”.

No que se refere a EJA, as sequéncias didaticas surgem como uma boa estratégia
de inser¢do dos educandos no mundo da leitura, atraves de uma variedade de atividades
que buscam conectar-se aos saberes dos alunos, ampliando seus conhecimentos e
proporcionando-lhes oportunidades onde eles possam alcangar uma postura critica e
reflexiva diante de novos pensamentos, ideias e aprendizados adquiridos pelas leituras
que ora recebem. Para Freire (1992, p.41), é imprescindivel o trabalho com a leitura em
salas de EJA, quando ele afirma que “a educa¢@o de jovens e adultos deve ser repensada
COmo um processo permanente, devendo ser a leitura critico-transformadora, contraria a
leitura de carater memoristico”.

No entanto, ndo podemos considerar as sequéncias didaticas apenas como
determinadas etapas para a realizacdo de atividades didatico-pedagogicas, mas que, ao
serem realizadas, elas tenham objetivos claros e definidos,a fim de que osalunos
adquiram o gosto pela leitura e se apropriem dos géneros textuais estudados. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) afirmam que a finalidade de uma sequéncia
didatica € “ajudar o aluno a dominar melhor um género, permitindo, assim, escrever ou
falar de maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicag¢do”. E nessa
perspectiva, Marcuschi (2002, p. 19) diz que “Os géneros textuais contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades do dia a dia. Sdo entidades sociodiscursivas e formas
de acdo social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa”.

Dessa forma, considerando a relevancia das sequéncias didaticas como
estratégias de apropriacdo leitora dos géneros textuais por alunos da EJA, corroboramos
que se torna imprescindivel que o educador entenda claramente 0 que € uma sequéncia
didatica e que tenha objetivos predeterminados, a fim de que oportunize aos educandos
atividades de apropriacdo dos géneros discursivos estudados tanto na escola como

fora dela. Nessa perspectiva, Silva (2018) diz que

No plano do processo ensino-aprendizagem é possivel pensar o estudo dos
géneros discursivos como uma ferramenta apropriada para fazer os alunos
gostarem mais de leitura e, a partir deles, o professor, intencionalmente, fazer
o aluno perceber o quanto ele ja utilizou aquele género em seu cotidiano.
Afinal, uma maior exposicdo ao género discursivo — da leitura e da escrita —
auxiliara na apreensao dele por parte do aluno. ( SILVA, 2018, p.23)
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Assim, em se tratando de alunos ja alfabetizados e que ja fazem uso de varios
meios tecnoldgicos na atualidade, os quais também utilizam-se de diversos géneros
discursivos no seu dia a dia — mesmo que eles desconhecam esse uso, torna-se essencial
a interacdo do professor como mediador para adentrar esses educandos no mundo da
leitura através de diversos géneros textuais e/ou literarios, como também prepara-los
para interagir criticamente em uma sociedade que a cada dia exige mais competéncia
para fazer parte dela.

No entanto, a maioria desses jovens e adultos, por varios motivos, ndo tém a
oportunidade de frequentarem uma unidade escolar e concluirem seus estudos. Nem
muito menos de adentrarem no mundo da leitura, por um minimo que seja. Ou até
mesmo encontrarem professores comprometidos com a sua formacéo leitora de maneira
critica e continua.

Para Cury (2000):

Muitos continuam  ndo tendo acesso a escrita e leitura, mesmo
minimamente; outros tém  iniciacdo de tal modo  precéria nestes
recursos , que sdo mesmo incapazes de fazer uso rotineiro e funcional da
escrita e da leitura no diaa dia. Além disso, pode-se dizer que 0 acesso a
formas de expressdo e de linguagem baseadas na microeletrénica sdo
indispensaveis para uma cidadania contemporénea e até mesmo para 0
mercado de trabalho. No universo composto pelos que dispuserem ou
ndo deste acesso, que supbe ele mesmo a habilidade de leitura e escrita
(ainda ndo universalizadas), um novo divisor entre cidaddos pode estar em
curso. (CURY, 2000, p. 3).

Nessa perspectiva, a utilizacdo das sequéncias didaticas como estratégia de
leitura com alunos da EJA torna-se essencial no sentido de ajudar esses educandos na
sua formacdo leitora e social, como também é uma maneira de ajuda-los a adquirir uma
formacdo de qualidade e experiéncias que transformem suas vidas enquanto estudantes
e também aprendam a ter autonomia nessa sociedade tdo competitiva e individualista da
contemporaneidade.

Dessa forma, as atividades desenvolvidas nas aulas devem promover situagdes
de debate sobre o papel transformador que cada individuo é capaz de exercer na
sociedade, sociedade essa da qual nossos jovens e adultos fazem parte e podem (e
devem) exercer seus deveres, como também obterem os seus direitos como cidad&os.
Sendo que todas as atividades estejam voltados para a realidade dos estudantes e
fomentem neles a vontade ndo s6 de aprender, mas também de aplicar o seu

aprendizado em situagdes reais do seu cotidiano.
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Portanto, para orientar o processo de desenvolvimento de estratégias de leitura, o
professor precisa definir atividades relacionadas com a realidade do aluno e que, se
forem complexas para eles, possam ser passiveis de resolu¢cdo. Como também o aluno
tenha todas as orientagcdes necessarias, a fim de que nenhuma ddvida ou obstaculo se
interponham na sua aquisi¢do de conhecimentos . Assim, aos poucos estara se formando
como leitor e adquirindo prazer em ler, bem como construindo seu préprio saber sobre o

texto lido. Nesse contexto, Solé (1998) diz que o
(...) leitor que constr6i o significado do texto, e este sentido ird variar de
leitor para leitor, pois o significado que um escrito tem para um leitor ndo é
a traducdo ou réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma
construgio que envolve o texto e os conhecimentos prévios do leitor. (SOLE,
1998, p. 22)

Assim, todos o0s géneros textuais sdo de extrema importancia para serem
trabalhados com os nossos alunos da EJA, pois cada um, dentro do seu contexto, traz
informagdes importantes que possibilitam o aluno posicionar-se criticamente diante de
situacOes reais do seu dia a dia. E as atividades sequenciadas de leitura, gradativamente,
contribuem para aumentar a confianca do educando na sua capacidade de aprender,
aumentando, dessa forma, a sua autoestima e suscitando neles novas formas de pensar,

se expressar e de agir.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades, realizadas através das sequéncias didaticas, foram planejadas para
serem trabalhadas com alunos da EJA e desenvolvidas em oficinas com variadas
atividades de leitura destinadas a esse publico-alvo. Os dados que constituem o corpus
do estudo desse trabalho se originaram de uma pesquisa bibliografica de carater
qualitativo e da observacdo sobre o fazer pedagdgico de um professor de Educacédo de
Jovens e Adultos na utilizacdo das sequéncias didaticas para fomentar o desejo de ler
dessa clientela, que ja se diz sem tempo disponivel para tantos afazeres e se mostra com
a autoestima bastante baixa.

Nesse sentido, o presente trabalho se prop6s a analisar como essa estratégia de
ensino pode contribuir para a formacéo leitora desses educandos, preocupando-se com o
desenvolvimento do seu pensamento critico e ndo apenas como ato mecénico de ler e

escrever . A andlise dos resultados deu-se com base na observacdo in loco, durante a
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realizagdo da pesquisa. Nesse interim, foram analisadas as praticas que permeiam as
aulas de leituras nas turmas submetidas a nossa pesquisa, tais como, a frequéncia com
que sdo trabalhados leituras com géneros textuais diversos em sala de aula e até que
ponto estas atingem o interesse dos educandos em |é-las de forma critica. As categorias
de analise da pesquisa foram definidas a partir da definicdo do corpus, que ocorreu no
desenvolvimento do nosso trabalho, tendo em vista que poderdo ocorrer mudancas

quanto ao desenvolvimento das atividades realizadas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em um mundo centrado na cultura escrita, onde ler e escrever com
fluéncia consistem em condicdo indispensavel para se exercer a cidadania e usufruir
com primazia dos recursos que essa sociedade disponibiliza. Dessa forma, a escola
precisa atentar para a formag&o de leitores cada vez mais assiduos e criticos, visto que a
leitura e a escrita acompanham o individuo em, praticamente, todas as suas atividades
de interacdo com 0 meio em vive.

Assim, o referido trabalho pautou-se na relevancia da insercdo das sequéncias
didaticas como metodologia de ensino, a fim de contribuir de forma efetiva para a
aquisicdo da leitura pelos alunos da EJA fomentando nessa clientela o gosto pela leitura
de todas as tipologias textuais que puderem adquirir e, a partir disso, eles buscarem por
leituras mais abrangentes de textos e/ou livros que atinjam seus interesses pessoais.

Dessa forma, transformar os educandos em leitores assiduos e criticos ndo é uma tarefa
facil, uma vez que muitos obstaculos se antepdem ao trabalho dos educadores, tendo por
exemplo a propria resisténcia do aluno em aprender e a participar das atividades que, com
grande empenho, sdo preparadas para ele.

No entanto, acreditar na propria capacidade do aluno e instigar a sua vontade de
aprender é tarefa de todo professor que abraca a sua missdo de educador e batalha por uma
educacdo de qualidade, com equidade e inclusiva. Assim, considerar o educando como
protagonista na constru¢do do conhecimento é fundamental nas préticas inovadoras de
aprendizagem. E proporcionar-lhe experiéncias de leitura e escrita é essencial para que

ele exerca esse protagonismo com eficiéncia e sabedoria.
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