Coved

A FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO PARA PROFESSORES DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: UMA RESSIGNIFICACAO
DA PRAXIS.

Fabiola Silva Matos *
Francisco Jardilson Barroso?
Janaina Guedes da Silva 3
Michella Rita Santos Fonseca *

INTRODUCAO

A formacdo de professores das redes publicas é um desafio constante que necessita de
bases consistentes, uma teoria sélida e uma fundamentacdo nos principios da qualidade da
melhoria do ensino. Qualquer formacdo de educadores deve estar compreendida e na
perspectiva da reflexdo sobre a natureza do ser professor, além dos aspectos de identidade
docente e suas atribuicdes perante o ensino. Buscando a atuacdo de um professor transformador
e reflexivo.

[...] necessidade da reflexdo sobre a préatica a partir da apropriacdo de teorias
como marco para as melhorias das praticas de ensino, em que o professor é
ajudado a compreender o seu préprio pensamento, a refletir de modo critico
sobre sua pratica e, também, a aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer, a
medida que internaliza novos instrumentos de a¢éo (LIBANEO, 2004, p. 137).
A formacdo em servico tem sido uma grande area de estudos devida sua grande

importancia na nossa sociedade e dentro da unidade escolar, as pesquisas ajudam na tarefa de
construir professores que tenham vida prépria (autonomia), gerenciem seus trabalhos tenham
uma devida organizacdo. O mais importante € uma educacdo de qualidade para seus alunos.

[...] o desafio do compromisso significa transitar do discurso para a agao,
articular o real possivel e o ideal, destruir as fantasias que cercam o0 mundo
dos planejamentos e programas, gestar e gerir propostas capazes de dialogar
com as préticas e as realidades, resgatar o sentido do planejar para a ag&o.
(MACHADO, 1996, p. 103-104)

O conceito de formacdo de professores segundo o Dicionario Aurélio de Lingua

Portuguesa, “formacao” deriva do latim formatione e tem o sentido de formar, construir, que
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por sua vez esta em processo de interagio e de trdnéfbrmagéo de conhecimentos. Freire (2003)

define como um fazer permanente que se refaz constantemente na acao.

Podemos definir que a formac&o ndo se da apenas da acumulacéo de conhecimentos, mas
da conquista: dos livros, mestres, das aulas, das conversas entre docentes, da internet, de
revistas, de pesquisas, entre outros. Além de depender sempre de um trabalho de teor pessoal.

O professor deve ser visto como um produtor de saberes, 0s saberes de sua experiéncia
devem ser considerados. As experiéncias vivenciadas pelos docentes séo influenciadas pela
organizacdo institucional, por suas acdes e normas (curriculos, programas, planos etc.).
Segundo Tardif (2002), o saber docente é multiplo e pluriorientado por diversos saberes,
originados dos saberes curriculares, das disciplinas, do exercicio profissional e da experiéncia
pessoal.

Desta forma o trabalho de formacéao de professores ndo se limita a pratica em sala de
aula, e de acordo com Freire (2003) também ndo € uma prética neutra, porque requer
posicionamentos, gestos e atitudes que comprometem a funcéo do educador, se transformando
em exemplo. Nesta perspectiva a escola ndo pode ser engessada. Podemos defini-la como local
onde os individuos sdo levados a estabelecer relacdes com pessoas fora do seu universo
familiar, por isso ela se torna um lugar ndo sé de apreensdo de contelido, mas também de
socializagéo.

A formacdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que Ihe permita: avaliar a necessidade potencial e
a qualidade da inovagdo educativa que deve ser introduzida constantemente
nas institui¢bes; desenvolver habilidades basicas no &mbito das estratégias de
ensino em um contexto determinado, do planejamento, do diagndstico e da
avaliagdo; proporcionar as competéncias para ser capazes de modificar as
tarefas educativas continuamente, em uma tentativa de adaptacdo a
diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com o meio social.
Imbernén (2006, p. 69)

Durante os encontros formativos sdo realizados a constru¢gdo do conhecimento

promovendo a aproximacdo entre a pratica docente e 0s conhecimentos nos quais estes
professores fundamentam seu trabalho. Nesta perspectiva pratica e teoria devem estar
dinamicamente articuladas, a aprendizagem comega com a pratica, porém esta pratica deve ser

esta devidamente teorizada.

REFERENCIAL TEORICO
A formacéo dos professores do AEE no contexto da pratica colaborativa
Segundo Glat e Pletsch (2012) o atual papel da Educacdo Especial na perspectiva da

Inclusdo é de dar suporte a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Estas autoras ressaltam




que h& a necessidade de um trabalho colaborativo entre os professores do Atendimento

Educacional Especializado e os professores do ensino regular.

O professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os contetdos, o
que prevé o curriculo e o planejamento da escola, juntamente com os
limites que enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial. 0
professor do ensino especial, por sua vez, contribui com propostas de
adequacdo curricular, atentando para as possibilidades do estudante,
considerando as situacdes de ensino propostas e as op¢des metodoldgicas,
planejando estratégias e elaborando recursos adequados para a promocao
de sua aprendizagem. (Marine e Braun, 2013, p.53)

Pensar na formacédo para a pratica colaborativa e refletir no viés do DUA (Desenho
Universal para Aprendizagem), o professor do AEE deve auxiliar no planejamento do
professor da sala de aula comum para que se contemple a todos com as mais variadas
estratégias de ensino. O contetudo e o curriculo permanecem 0s mesmo, porém o que se
muda € forma de agir diante do que se pretende ensinar, considerando que o professor deve

compreender que seus alunos aprendem de formas e ritmos diferentes.

Em suas pesquisas as autoras Briant e Oliver (2012) perceberam que, quando os
professores da sala regular vivenciam a experiéncia de uma rede de apoio junto com o
professor do AEE e membros da gestdo, eles nédo se paralisam diante dos desafios que a
incluséo proporciona. E ao realizarem suas experiéncias verifica-se a criagdo de novas

estratégias pedagogicas.

Para se refletir sobre a construcéo de praticas colaborativas devemos pensar na abertura de
um diélogo na escola entre os profissionais, pois 0 aluno com deficiéncia ndo é responsabilidade
apenas da professora x ou y. O aluno pertence a escola. E todos devem estar atentos a ressignificacao
do ensino e aprendizagem dos alunos inseridos na unidade escolar. Neste sentido deve-se: refletir,
ouvir, analisar e buscar conhecimento nas experiéncias de cada um, com o intuito da qualidade do

ensino para todos.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

O presente estudo teve por objetivo identificar como a formacdo continuada em
servigo esta contribuindo para ressignificar a construcdo dos saberes docentes e a pratica

reflexiva dos professores do AEE.

Em busca de atender ao objetivo proposto, escolhemos a pesquisa-agéo
colaborativa como referencial tedrico-metodoldgico pois este tipo de pesquisa possibilita
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compreenséo da realidade vivida e a constkugéo de‘conhecimentos de forma conjunta com os
participantes, exigindo o posicionamento do pesquisador em alguns momentos do processo,
na perspectiva de construir reflexdo e a formacdo dos professores e 0 seu envolvimento na
busca de mudancas em susa préaticas pedagdgicas. (BARBIER, 2007).

O universo da populagdo desta pesquisa foi constituido por 20 professores lotados nas
salas de Recursos Multifuncionais da Rede Municipal de Caucaia/ CE no ano de 2021
escolhidos aleatoriamente.

A pesquisa foi dividida em trés momentos: no primeiro momento foram realizados
formacbes com intuito de contribuir com a aprendizagem dos docentes dialogando a relagéo
teoria e préatica; no segundo momento foi realizado a coleta de dados através um questionario
com questdes abertas em busca de elencar os conhecimentos prévios, observacdes quanto aos
conteddos ministrados e significado das experiéncias compartilhadas. No terceiro momento
foram analisados os dados coletados em seguida apresentados aos professores participantes do
estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Podemos ver que a educacdo inclusiva nas escolas é uma realidade quando os
professores do ensino regular em cooperagdo com os professores do AEE (Sala Multifuncional)
passam a desenvolver estratégias de intervencdo inclusiva adequadas em conjunto para todos
0s alunos.

A formacdo continuada de professores do AEE faz-se necessaria a medida que a propria
natureza do saber e do fazer humanos sdo praticas transformadoras constante. Podemos
perceber que é crescente a perspectiva de valorizacdo da profissdo e de estimulo ao seu
desenvolvimento junto as atividades do professor da educacdo bésica.

Durante esse estudo entendemos que o ato reflexivo no processo de formacdo de
professores do AEE na perspectiva da Educacdo Inclusiva constitui razdes fundamentais para a
producdo de conhecimento e transformacdo do contexto escolar. Percebemos que ainda ha
muitas duvidas e incertezas, talvez algumas possam ser esclarecidas ao longo desta

investigacéo.

Topico I — As contribui¢cbes das tematicas da formacédo para a pratica profissional do
professor do atendimento educacional especializado.

“A formagdo vem nos preparando com temas inovadores para trabalhar de
forma melhor a especificidade dos alunos, bem como ag0es para superagdo
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dos problemas da adaptéc;ﬁ'dl cufricular na trajetoria da educagdo inclusiva”.
(P.O.S — Professora de AEE).

“Me favoreceram como subsidio de aprendizado nas vivéncias do dia a dia”.
(A.M.P — Professor do AEE).

“As formacdes me fizeram parar e pensar na minha forma¢do académica,
reconstruir e refletir meus conhecimentos e assim partilhar meus saberes com
os colegas”. (J.R.F — Professora do AEE).

Ao analisarmos este topico percebemos que faz-se necessario compreender que pensar,
aprender e refletir sdo trés pilares que devem estar intrinsecos a vida do professor, pois o
processo de reflexdo critica exige novas concepgdes nas formas de organizacao, gestao e acao
das instituicGes de ensino.

Devemos fazer uma reflexdo critica sobre as préaticas e as experiéncias vivenciadas.
Onde a constante reformulagéo da identidade do professor, como profissional e como individuo
participante do processo de decisdes escolares, estd permeado por algumas tendéncias
contemporaneas na formacéo de professores, que consideram que a concepcao do ser professor

passa pela compreensédo do professor como individuo e como profissional.

Topico Il - Nas formacgdes as leituras, videos e materiais complementares oferecidos sobre
0s assuntos explanado motivam os professores a conhecerem mais sobre os assuntos
explanados.
“[...] sem sombra de duvidas. Cada formacao tem trazido 6timas bases teéricas
gue nos fazem estudar, refletir e pensar nosso papel, principalmente em
continuarmos estudando e nos aprimorando”. (J. B. M — Professora do AEE)

“Percebo que a cada dia subo um degrauzinho do conhecimento. Me desperta
a curiosidade de aprender mais e consequentemente aumenta o desejo de ver
a crianca desenvolver pois sabemos que sdo capazes”. (M.C.T — Professora do
AEE)

[...] “Além de tirar nossas davidas, considero um complemento a mais”.
(A.R.N — Professora do AEE).

Diante do aqui exposto, podemos afirmar a importancia que o subsidios teoricos
trazem para o processo formativo para o professor do AEE em servico.

Tardif (2002, p. 241), quando afirma: Se o trabalho dos professores exige
conhecimentos especificos a sua profissdo e dela oriundos, entdo, a formacdo de professores
deveria, em boa parte, basear-se nesses conhecimentos. A competéncia profissional envolve,
dessa forma, o dominio de contetidos especificos, como o entendimento das relacdes entre os

saberes tedricos e os das atividades da prética.
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Tépico Il - A formacgdo continuada dos profeésores ¢ uma importante acdo para o
aperfeicoamento e atualizacdo das praticas docentes. Uma estratégia privilegiada para

o desenvolvimento de uma formacdao voltada a garantir o compromisso com a qualidade
da acéo educativa.

“Somente a pratica de anos em sala de aula ndo nos garante que estaremos
cumprindo com os direitos de aprendizagem dos nossos alunos, uma vez que
as tecnologias, todos os avancos na educacdo, como a BNCC trouxeram
novas abordagens no que diz respeito ao ensinar e aprender. Faz-se portanto
necessario um profissional que tenha continua formacéo, para que 0 mesmo
ndo fique obsoleto”. (D.A.V — Professora do AEE)

“Através dessas formacgoes trocamos saberes, relatos e conhecimentos.
Enriquece nossa pratica profissional e desenvolve o estudo que €
fundamental para toda profissao”. (F.P.S — Professora do AEE)

“[...] em relacdo ao trabalho colaborativo que vem enriquecendo e
transformando em ac¢des pedagdgicas para desenvolver a autonomia para
realizar o diferencial no processo de aprendizagem dos nosso publico alvo
do atendimento educacional especializado”. (A.O.P — Professor do AEE).

Mediante a andlise dos resultados vemos um repensar na forma de pensar e agir do
nosso corpo docente, de forma a reconstruir a escola, de modo que ostente valores e atitudes
diferentes, frente as suas praticas educacionais. Ha que se pensar em uma escola que se organiza
para todos e na qual todas as diferengas sejam reconhecidas e valorizadas. E com as formacoes
continuadas percebemos a relevancia de propiciar discussdes acerca das dificuldades
enfrentadas pelo professor na salas de recursos multifuncionais bem como as possibilidades que
0 aluno possui, das particularidades da deficiéncia, que alunos possuem como diagndstico,
enfim, sobre tantas inquietacfes que os professores sentem/sofrem no cotidiano da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das observacbes e das conversas informais durante o processo formativo
percebemos que um dos principais desafios a ser superado é o preparo dos profissionais para
atuar nas turmas regulares na perspectiva da inclusdo. Os demais desafios requerem uma
politica publica de inclusdo por parte das autoridades do governo, seja no ambito federal,
estadual ou municipal.

Cada um de nos integrantes da sociedade, deve lutar por igualdade de direitos, exigir
das nossas autoridades competentes politicas publicas em prol desta causa, que durante tanto

tempo ficou esquecida.
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Refletir sobre o processo de formagéd em Séfvigo € avangar no processo da construcao
do conhecimento, promover uma aproximacao, rapida e necesséria, entre a pratica docente e 0s
conhecimentos. Podemos entender e superar que ndo ha pratica sem a contribui¢do da teoria.
Pratica e teoria devem estar dinamicamente articuladas. Pois, podemos dizer que a

aprendizagem comega com a préatica, mas que esta pratica deve ser devidamente teorizada.

Palavras-chave: Formacdo continuada; Atendimento Educacional Especializado; Incluséo;

Pratica colaborativa; Salas de Recursos Multifuncionais.
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