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RESUMO

O presente trabalho tem o intuito de apresentar o recorte de uma pesquisa quanti-qualitativa,
realizada entre 2021-2022, que contou com a resposta de aproximadamente setecentas pessoas
da comunidade escolar, em que se reflete, entre outros aspectos, sobre a percepcdo dos
professores e demais profissionais da educacdo acerca da realidade atual do Ensino Médio e da
reforma educacional proposta em 2017. O que chama a atencdo as respostas apresentadas é o
sentimento generalizado de inseguranca dos professores em relacdo a apropriagdo deste novo
cenario. Os dados colhidos na pesquisa indicam que a escola atual, com seu formato tradicional,
ndo dialoga com os estudantes. Porém, o Novo Ensino Médio, em vias de implementagdo (com
0 primeiro ano obrigatdrio em 2022), ainda € percebido como um grande desafio, pois incide
diretamente no cerne da educacao e no dia a dia da escola, ndo contemplando, segundo os dados
dessa pesquisa, treinamentos e formacdes efetivas para que o docente adeque suas préaticas e
perspectivas frente a essa nova realidade. Potencializando esse cendrio, a maioria massiva dos
professores acredita que as escolas, em seus aspectos estruturais, de coordenagéo, suporte e
afins, ndo estdo preparadas para o0 Novo Ensino Médio. Segundo o MEC, a reforma objetiva
desenvolver o protagonismo juvenil e a autonomia nos estudantes, permitindo que vivenciem
um Ensino Médio mais significativo para suas realidades, de forma a dialogar com a vida
profissional e seu papel de cidaddo no mundo em que vivem. Essa proposta afeta diretamente
a rotina e a organizacao de todas as escolas secundaristas e dos pouco mais de meio milhdo de
professores de Ensino Médio do pais. Por fim, concluimos a importancia de oferecer uma
formacdo agregadora aos docentes, de forma a muni-los com ferramentas e seguranca no
desenvolvimento de um Novo Ensino Médio para além de nomenclaturas.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio, Formacgédo docente, Educacéo.

INTRODUCAO

A lei 13.415/2017 e a portaria n°® 1432/18 sancionaram mudancas estruturais para a
ultima etapa da Educacdo Baésica, 0 Ensino Médio. Por meio delas, todas as escolas do pais
precisam promover as mudancas previstas pela lei, a fim de que os estudantes tenham uma

formacdo que dialogue de forma mais aproximada com a sua realidade, considerando as
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mudangas sociais, 0 contexto atual e as complexidades do mundo do trabalho e da vida em
sociedade nesse inicio do século XXI. A implantagdo é gradativa, iniciando-se com a 12 série,
jaem 2022.

Entre as principais mudancas estabelecidas para o Novo Ensino Médio, estdo a
ampliacdo da carga horaria de 2.400 para 3.000 horas, o fortalecimento do protagonismo dos
estudantes e a aprendizagem com foco na formacdo de cidaddos e no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, a reelaboracdo dos curriculos a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), com a sistematizacdo de dois blocos articulados, a Formacédo Geral Béasica
(FGB) e os Itinerérios Formativos (IF). Os Itinerarios Formativos sdo optativos, de acordo com
a area de interesse e 0 projeto de vida de cada estudante, estabelecendo maior integracdo e
flexibilidade curricular.

Ou seja, ndo se trata apenas de uma mudanca de nomenclaturas, mas de uma
transformacéo profunda no cerne desta etapa da educacao, de forma que o0s objetivos a que se
propde sejam alcancados. E, com tantas mudangas estruturais, € impossivel que ndo seja sentido
e refletido também na pratica pedagdgica, impondo uma nova forma de ver, pensar e agir na
educacéo.

Assim, temos os docentes como principais promotores a frente desse processo, o que
desencadeia uma grande reflexdo: nossos professores estdo preparados para desbravar esse
novo desafio?

Para responder a essa questdo, realizou-se uma pesquisa quanti-qualitativa, com o
intuito de ouvir a comunidade escolar sobre a reforma educacional proposta em 2017 e entender
as necessidades para esse novo momento da educacdo. Os dados colhidos foram analisados e
indicaram que grande parte dos depoentes entendem e concordam com a necessidade das
mudancas, visto que a escola atual, com seu formato tradicional, ndo dialoga com os estudantes.
Porém, ha um sentimento generalizado de inseguranca, na forma como esse processo se dara e
na implementacdo disso no dia a dia da escola, principalmente no que concerne a treinamentos
e formacoes efetivas para que o docente adeque suas praticas e perspectivas frente a essa nova
realidade.

Para que possamos vivenciar um Novo Ensino Médio, para além de nomenclaturas, na
rotina da escola, no protagonismo dos estudantes e na pratica pedagdgica dos professores, €
imprescindivel o oferecimento de formacgdes agregadoras e significativas aos docentes, de
forma a muni-los com ferramentas indispensaveis ao pleno exercicio de sua profissao,

abracando o papel de problematizador e mediador na constru¢do do conhecimento.
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METODOLOGIA E REFERENCIAL TEORICO

O uso de dados tem se mostrado cada vez mais eficaz na analise, reflexdo e

entendimento acerca das mais variadas situacoes.

A sociedade, assim, esta constituida pelo grande avanco das tecnologias onde as
informacdes sdo transitaveis e velozmente modificadas, exigindo cada vez mais o
desenvolvimento de pesquisas que analisem o contexto social, educativo, filos6fico e
0 conhecimento produzido nas instituicbes educacionais. (RODRIGUES,;
OLIVEIRA & SANTOS, 2021, p. 155)

As pesquisas desenvolvem, portanto, processos de investigacdo, coleta e interpretagéo
de dados, com vistas a melhoria do objeto de estudo. Para Gil (199, p.42), a pesquisa ¢ “[...] o
processo formal e sistémico de desenvolvimento do método cientifico, que tem como objetivo
descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos.”

Assim, a pesquisa ¢ uma metodologia de multiplas possibilidades, podendo testar
hipdteses ou encontrar solucdes, por meio da identificacao e interpretacdo dos dados coletados,
compreendendo as particularidades e apresentando um panorama geral acerca da questdo em
estudo. Em razdo da forma como pode ser abordada, as pesquisas sdo classificadas em
qualitativas e quantitativas, ambas com o foco no ponto de vista do individuo.

A pesquisa quantitativa € baseada em numeros, métricas e calculos matematicos,
trazendo uma abordagem de quantificacdo e, consequentemente, um certo distanciamento do
contexto na utilizacdo de recursos de estatistica e logica. Ja a qualitativa, tem um carater
subjetivo, pois avalia as narrativas, ideias e reflexdes individuais dos participantes. Esta
relacionada

(...) aos significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo social e
a como as pessoas compreendem esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os
fendmenos sociais (interagfes, comportamentos, etc.), em termos de sentidos que as
pessoas lhe dio (...) (BRANDAO, 2001, p.13)

Diante disso, a combinacdo dos dados referentes as duas abordagens pode ser
extremamente rica na compreensdo e analise mais profunda do objeto da pesquisa. Para Flick
(2004), ambas as abordagens tém convergéncias, possibilitando maior credibilidade aos
resultados, na medida em que os dados estatisticos validam e fundamentam as observacdes e

informacdes adquiridas.
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Por isso, optou-se por uma andlise quanti-qualitativa para compreender como a
comunidade escolar percebe 0 Novo Ensino Médio, seus desafios e suas potencialidades e se 0
docente se sente preparado para estar a frente desse processo.

A ferramenta utilizada foi a aplicacdo de um questionario online, Google Forms,
realizada entre 2021 e 2022, com seiscentas e oitenta e sete pessoas da comunidade escolar,
abrangendo alunos, pais e responsaveis, gestores e professores, da rede publica e privada de
ensino.

As perguntas abrangiam desde a inser¢do de ferramentas tecnoldgicas na educacéo,
intensificadas em decorréncia da Covid-19 e a contribuicdo do Ensino Médio na aplicacdo da
vida diaria e projecdes pds-Ensino Medio até o conhecimento da nova proposta educacional,
bem como a relacdo do Novo Ensino Médio com os vestibulares e com os agentes da vida

educacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Por meio de um formulario online (Google Forms), foram coletadas 687 respostas,
abrangendo alunos, pais, responsaveis, professores, profissionais da educagdo e comunidade

externa, tanto de escolhas publicas, quanto privadas, de acordo com o gréafico abaixo:

@ Aluno do Ensino Médio

@ Pais ou responsavel por um aluno (a) do
Ensino Médio

Professor(a) do Ensino Médio
@ Profissional da educagao de forma geral
@ Comunidade externa

Diante das questdes gerais, 60,2% dos estudantes tém como meta o ingresso em alguma
universidade, mas 14,6% nao sabem ao certo o que desejam trilhar e outros 14,6% pretendem

ingressar diretamente no mercado de trabalho.
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@ Entrar no mercado de trabalho

@ Ingressar em uma universidade
Fazer um curso técnico

@ Realizar um intercambio

@ N3o sei ao certo

Porém, a partir dos dados coletados, o0 estudante deixa claro que ha um descompasso
entre a meta escolhida e a preparacdo oferecida, visto que 11,5% ndo se sentem preparados para
suas projecdes e para a vida adulta e 46,8% se sentem parcialmente preparados. E apontam
ainda uma queda significativa em seus rendimentos e aprendizagens durante a pandemia e o
ensino hibrido, com 75,7% dos alunos indicando um desenvolvimento de regular a muito fraco.

De forma geral, os agentes envolvidos no ambiente escolar ndo estdo seguramente
cientes do Novo Ensino Médio, sua reestruturagdo, dindmica e objetivos, pois, entre 0s
estudantes, apenas 14,6% declararam conhecer bem essa nova proposta pedagogica, entre 0s
pais e responsaveis, apenas 11,8%, 23,1% entre os profissionais da educacdo, 14,6% entre a
comunidade externa e 54,2% entre os docentes.

Em relacdo a perceber se a instituicdo escolar esta preparada para oferecer um novo
Ensino Médio efetivo, com mudancas reais, apenas 37,1% dos estudantes acreditam que sim,
40% dos pais e responsaveis, 18,9% dos profissionais da educacdo, 4,4% da comunidade
externa e apenas 6,8% dos docentes.

A pesquisa aponta que existe uma certa inseguranca geral em relacdo as mudangas
propostas, abrangendo questionamentos de relevancia, dos efeitos positivos, da preparacao
frente aos processos seletivos de ingresso nas universidades e da forma como seréa estabelecido
o desenvolvimento de habilidades que contribuirdo para a vida profissional.

Direcionando o foco dos dados aos docentes, a grande maioria, 78%, acredita que o
Novo Ensino Médio € uma necessidade real, pois a forma como estava sendo oferecido néo
dialogava com os jovens da atualidade e para 89,9% também néo os preparava para a préxima
etapa da vida: a universidade, o mercado de trabalho e a atuagéo social como um todo.

Apesar de 54,2% assumirem conhecer bem as diretrizes e propostas para 0 Novo Ensino
Médio, quase metade dos entrevistados afirmam néo ter propriedade para lidar com questdes

gue ja estdo postas para a 12 série no ano letivo de 2022 e apenas 6,8% acreditam que as escolas
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estdo realmente preparadas para proporcionar essas mudancas, apesar de 32,2% acreditarem

que a mudanca serd real, conforme o gréafico a seguir.

@ Havera uma mudanca de estrutura.

@ A mudanga sera mais no papel do que
na pratica.
As coisas vao permanecer como estao,
s6 vao mudar o nome.

Nesse levantamento é possivel notar uma discrepancia com relagdo a perspectiva dos
professores, uma vez que uma minoria realmente muito pequena (6,8%) acreditam que as
escolas conseguirdo oferecer o suporte necessario para a implantacdo do Ensino Medio.
Enquanto isso, praticamente um terco dos entrevistados (32,2%) enxergam que havera sim uma
mudanca nessa etapa da Educacgdo Bésica abrindo, assim, uma complexa contradi¢do, uma vez
que a proposta do Novo Ensino Médio é reformular a perspectiva de como a educacéo é
contemplada, por meio da ressignificacdo e/ou alteracdo dos espacos fisicos, dos materiais
didaticos, da organizacdo das turmas, entre muitas outras questdes. Nesse interim, é impossivel
proporcionar uma educacao reformulada se a escola, enquanto instituicdo, ndo estiver ajustada
aisso. Vale a reflexdo, no caso, sobre o que os professores estdo compreendendo como mudanca
de estrutura do Novo Ensino Médio e como a escola dara conta dessa mudanca.

Além da reflexdo acerca dessas respostas quase antagdnicas, um outro elemento se
destaca no grafico anterior: a grande quantidade dos professores (67,8%) que nao acredita que
as mudancas serdo efetivas e que o Novo Ensino Médio constara mais como uma mudanca de
nomenclatura do que uma reforma educacional efetiva. Nesse montante, uma maioria (62,7%)
projeta que haverdo pequenas mudangas, sendo que a reforma em si ser4 mais documental do
que pratica. Ja outros professores (5,1%) sdo ainda mais radicais e acreditam que nenhuma
mudanca vai ocorrer e as instancias seguirdo da mesma forma como ja se desenvolvem ha
décadas.

Com relacéo a efetividade das mudancgas educacionais a cada reforma, vale a reflexéo
de Antoni Zabala (2010) que comenta:

Como todos sabem, ideias por si s6 ndo melhoram o ensino e muito menos quando se
limitam a forma de ensino daquilo que deve ser tema da educacdo. Se ao final, o
avango consista somente em mudar os nomes dos objetivos educacionais, 0

.
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pensamento de Lampedusa continuara se cumprindo de maneira persistente, no qual,
uma vez mais, as mudangas aparentes servem, apenas, para que tudo continue como
igual. (ZABALA, 2010, p. 10)

O que se percebe, desse modo, é que ao pressupor que a escola apenas altere a sua oferta
de Ensino Médio a nivel documental, o que se tem é a manutencao de uma realidade que j& estéa
posta e compreendida como insuficiente ao contexto contemporaneo. Nota-se essa inseguranga
quando se questiona sobre a continuidade da vida académica do estudante, sendo um dos
caminhos possiveis diante do encerramento do Ensino Médio o ingresso na universidade.

Grande parte, 78% dos professores entrevistados, ndo sabe ao certo se essa nova
proposta vai contribuir com a entrada do estudante na universidade, mesmo acreditando que 0s
vestibulares se adequardo as novas demandas e necessidades, dialogando com a proposta
educacional estabelecida pelas normativas vigentes. A realidade que os professores conhecem,
anivel de vestibular, € de uma prova tradicional, que cobra conte(ldos e um ambiente académico
que pouco discute (a nivel de extensdo, pelo menos) sobre o aprender e ensinar por meio de
habilidades e competéncias, sendo assim, 0 que as respostas dos docentes refletem é uma
esperanca de que as universidades se adequem, porém, o receio diante do inesperado, tendo em
vista que sdo pouquissimas as universidades que emitiram qualquer indicacdo da forma como
0s processos seletivos contemplardo as reformulagdes na educacao basica.

O que se escancara € um sentimento de despreparo, mas nao sao apenas as escolas que
ndo estdo preparadas a nivel estrutural. Segundo a pesquisa, apenas 23,7% dos professores se
consideram realmente preparados para 0 Novo Ensino Médio e suas dindmicas, conforme o
grafico a seguir, que indica a resposta a pergunta “Vocé se sente preparado para as mudangas

do Novo Ensino Médio?”.

® Sim
@® Nao
Parcialmente

Ao indicarem que néo se sentem completamente preparados para as novas demandas do
Ensino Médio, é valido ressaltar que o professor deve ser capaz de perceber (e ser) a escola

como elemento ativo no processo de desenvolvimento dos estudantes nos niveis sociais,

.
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interpessoais, pessoais e profissionais, destacando que as competéncias requeridas para agir de
modo contundente em todas essas esferas s&o numerosas e bastante complexas. Como bem
coloca ZABALA (2010):

Cada uma delas [as competéncias necessarias para atuar nos mais variados campos da
vida do jovem e seus desdobramentos na vida adulta] é composta de atitudes,
habilidades e conhecimentos que, por sua vez, dispdem de diferente grau de
cientificidade. Alguns desses componentes sustentam-se claramente em ciéncias
estaveis e bem definidas, mas em muitos outros casos o procedimento é compartilhado
por varias disciplinas, em outros o apoio de uma determinada ciéncia é fraco, e em
alguns outros componentes ndo existe procedimento disciplinar algum. Considerando
essas caracteristicas, 0 modelo tradicional de organizar o curriculo mediante matérias
ou disciplinas convencionais para um ensino focado no desenvolvimento de
competéncias para a vida é adequado? A analise das competéncias nos permite
concluir que sua fundamentacdo ndo pode ser reduzida ao conhecimento que 0s
saberes cientificos fornecem, o que significa realizar uma abordagem educacional que
considere o carater metadisciplinar de grande parte de seus componentes. (ZABALA,
2010, p. 13)

Essa reflexdo indica o qudo complexo é o lecionar nas novas dindmicas e 0 quanto 0s
professores da atualidade ndo foram formados para isso quando passaram pelos bancos
académicos, ou seja, mais do que nunca hd uma necessidade urgente de atualizacdo e de
readequacao das préaticas pedagdgicas propostas até entdo. O docente precisa sentir estabilidade
na coordenacdo pedagdgica nesse processo de transicdo para 0 novo, uma coordenacdo que
acolha as fragilidades e instrumentalize os profissionais com coeréncia e segurancga, para que
eles possam aplicar as reformulac@es previstas em lei, com o foco de adequar a educacéo basica
ao ser mais importante do processo: o aluno. Ele € o protagonista desta jornada e precisa ser
enxergado como tal, sendo o restante da comunidade académica suporte para sua formacgéo

integral enquanto cidaddo no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Independente das condi¢Ges, 0 Novo Ensino Médio esta posto e projetado para ser
implementado de forma gradativa, finalizando seu ciclo em 2024, quando abrangera toda essa
etapa da Educacdo Basica. A grande questdo é que se estabelecem dois pélos: de um lado, a
resisténcia a mudancga, como toda resisténcia, provavelmente pautada pela inseguranca e pela
néo apropriacdo dos processos e, do outro, a esperanga de que a educacéo alcance o objetivo a

que se propde, dialogando realmente com nossos jovens e garantindo uma formacao integral,
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que contribua para a formacao de sujeitos mais criticos, atuantes e conscientes da sociedade em
que estdo inseridos.

Esses polos sdo percebidos inclusive de forma estrutural na resposta dos docentes.
Algumas respostas e suas porcentagens acendem para nos, analistas, uma contradicdo que,
aparentemente, ndo parece ser percebida pelos professores, pois pouquissimos acreditam que
as escolas terdo estrutura real para contemplar as mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio.
Enquanto uma quantidade significativa de professores acredita que essas mudancas realmente
acontecerdo, com esse cendrio, essas mudancas nao aconteceriam de forma efetiva, visto que a
escola ndo teria estrutura ou suporte para tal, ou seja, as mudancas ndo seriam possiveis. De
forma semelhante, muitos tém ddvidas quanto ao suporte que o Novo Ensino Médio dara aos
alunos que almejam ingressar em uma universidade e, em contrapartida, acreditam que 0s
vestibulares se adequardo as novas perspectivas, formando, novamente, um cenario
contraditorio, uma vez que, se o vestibular se adequar a0 NEM e as escolas oferecem esse
ensino, ndo haveria uma discrepancia entre a formacao do Ensino Médio e a preparacdo para
entrada na universidade. Essas contradi¢des reforcam o sentimento de incertezas, preocupacoes
e insegurancas que assolam os profissionais da educacdo diante desse novo cenario. Apesar das
contradi¢cdes (ou justamente por meio delas), alguns acreditam que o Novo Ensino Médio
poderd abrir outros campos de possibilidades, como senso critico, cidadania, autonomia,
preocupacdo com o papel social e preparacao para o mercado de trabalho.

Para além dos polos, fica clara a necessidade de se estruturar formacdes significativas,
principalmente aos docentes, que estardo no dia a dia com os alunos. Por meio de formages
continuadas e direcionadas é possivel muni-los com as ferramentas metodoldgicas necessarias

na ampliacdo das novas perspectivas educacionais.
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