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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar as perspectivas que o professor almeja e os desafios que ele
enfrenta no processo de formag&o continuada, questdes pertinentes vieram a tona incentivando a reflexdo
de todo este processo que é complexo e essencial. Sabemos que a formacao continuada de professores
em pleno exercicio € uma tematica que muito se discute nos temos atuais. A busca de uma melhoria do
ensino ocasionada pela qualificacdo do professor e de seus métodos, é indispensavel. A metodologia
empregada deu-se por meio da pesquisa bibliografica em artigos ja publicados, tendo como aporte
tedrico: Pimenta, Freire, Novoa e outros, visando explorar o assunto com foco em saber o que dizem as
pesquisas sobre o tema estudado a busca se deu na plataforma do google académico no periodo de 01 a
30 de maio de 2022. Com esta pesquisa percebeu-se que é necessario analisar as expectativas, identidade
e 0s métodos de pesquisa do professor em sua formagdo continua, como este, pode obter a exceléncia
em sua especializagdo mesmo com os obstaculos a serem enfrentados, como por exemplo, a conciliacdo
das jornadas excessivas de trabalho e os estudos, 0 que acontece na maioria dos casos no oficio do
educador, compreender estes aspectos € um avangco para lutas que sdo enfrentadas pela busca da
melhoria da educagdo e também pensar-se no bem-estar para que o professor consiga conciliar estas
duas circunstancias, e que apesar dos desafios enfrentados a melhoria do ensino e da aprendizagem
precisa ser priorizado.

Palavras-chave: Valorizacdo do professor, Processo, Buscas, Formacao Continuada.

INTRODUCAO

O cenario atual da educacdo em que a atencdo e importancia sdo bruscamente mais
evidenciadas, pois, hd uma valorizacdo e complexidade maior que em alguns anos atras, bem
COMo 0 ensino ja ndo é mais 0 mesmo, nota-se que é necessario progressivamente a ampliacdo
do conhecimento para que o professor possa estar devidamente apto e qualificado a fim de
ensinar aos alunos através de artificios e métodos que auxiliam no aprendizado, nesse sentido,

a busca pela formacédo continuada dos professores nos ltimos anos vem aumentando. A Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacao Nacionéil," n° 939471996, em seu artigo 10, ratifica que: para
garantir a articulacdo entre os diferentes cursos e programas destinados a Formacgédo Continuada
de Professores, e para superar a fragmentacédo e auséncia de articulacao dos diferentes saberes,
é recomendada as IES a criacdo de institutos/unidades integradas para a formacdo de
professores, que tenham no seu corpo docente, além daqueles que compdem a instituicéo
formadora, professores experientes das redes escolares de ensino, criando, assim, uma ponte
organica e contextualizada entre a Educacdo Superior e a Educagdo Bésica. Ainda neste mesmo
artigo que esté vigorada especificamente para professores da educagédo basica pode do mesmo
modo servir de exemplo para todos os docentes que tem o interesse em ampliar sua carreira,
bem como a busca por evolugdes, e alcance destas esta interligado com a evolugdo em que o
ensino perpassa pelo tempo, como ja fora mencionado, a educacao nao é mais a mesma de antes,
porque ela esta constantemente passando por mudancas, assim também é todo o meio social e
0 educador esta inserido nesse contexto. A presente pesquisa busca analisar as perspectivas e
desafios da formacdo continuada de professores. Assim. 0 questionamento que pode ser
levantado €: O que dizem as pesquisas sobre os desafios e perspectivas dos professores acerca
da formacdo continua?

A pesquisa justifica-se na modernidade, a qual as informacdes sdo repassadas em questdo
de segundos e o conhecimento encontra-se cada vez mais complexo, por isso, ha a necessidade
de esforgos além de somente uma graduacdo, nesse sentido o perfil dos docentes que se
empenham a continuar sua vida académica estudantil, € o de pesquisar, explorar o melhor de
si, desafiar os obstaculos que encontram em seus caminhos, e dedicar-se para aquilo que é a
base de uma sociedade mais justa, igualitaria e respeitosa que € a educacao.

Como um jogo de equilibrio entre as tradi¢gdes, meio sociocultural, pressdes e tensdes
politico-sociais, o processo de formacdo docente pressupde construcdo social — envolvendo
crencas, valores, convicgoes profissionais e epistemologicas —, que transcorre ao longo da vida,
entre visdes do futuro e necessidades profissionais (NOVOA, 1995).

Em outras palavras, o processo de formacéo é também de transformacao, pelo simples
fato da adaptacdo nos &mbitos profissionais da vida do professor, a vista disso, este estudo
objetiva identificar suas perspectivas e buscas sobre suas especializagdes. Diante do exposto,
nota-se que os estudos atuais envolvendo essa tematica séo de extrema relevéancia para o pais,
pois, é veementemente pautada no ensino de qualidade para os alunos, logo, é explicita a
necessidade de ampliar os olhares da sociedade buscando uma forma em que os docentes
prossigam em suas formagdes sem tantos obstaculos que s&o impostos, embora seja uma

discussao recente é preciso dar-se-a notoriedade que ela merece a fim de adequar o processo de
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formagéo continuada, e que ela seja realidadena“vida de todos os professores que almejam

prosseguir em suas carreiras académicas.

Por tanto, ao analisarmos essas questdes nota-se a necessidade de entender como o
percurso académico docente na atualidade € de suma importancia. Para isso deve-se examinar
0 contexto que encontram-se 0s professores no presente, entdo a problemaética desta pesquisa
estara voltada para as buscas nas quais o docente almeja no processo da formacgéo continuada,
obstaculos que s@o encontrados ao decidir seguir sua carreira, suas condicdes psicoldgicas e a

valorizacdo deste profissional em suas competéncias.

METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta referéncias bibliograficas, que é essencial para todo projeto de
investigacdo cientifica, porque é através delas que as argumentagdes serdo embasadas e constituidas de
modo coerente e organizado. A pesquisa bibliografica é agquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em livros, artigos, teses etc. (SEVERINO, 2018).
Baseando-se em autores que tem estudos relacionados ao assunto como: WENGZUNKI E TOZETTO
(2012), DELORS (2003), FREIRE (2008), PIMENTA (2006), RICHITI E HUPALO(2019) e outros,
fundamentando-se nestes estudos que também estardo voltados para questdes que englobam a formacéo
continua, como por exemplo, a escola ou institui¢do educativa, analisa-se o0 contexto em que o professor
esta inserido a fim de entender parcialmente sobre as perspectivas e desafios do educador no processo
de formagdo continuada. A ideia central do presente artigo € a importancia da formacao
continuada dos professores e algumas expectativas e barreiras que sdo adquiridas e enfrentadas
neste processo, em decorréncia disso, questdes importantes foram trazidas a tona, diante deste
tema a autora evidencia a seguinte constatacdo, segundo Josso (2010, p. 63) “um dos objetivos
da formacdo continua deve ser o alargamento das capacidades de autonomizacéo e, portanto,
de iniciativa e criatividade”.

Neste sentido constata-se que, para o docente é fundamental que ele tenha o aspecto
de criatividade para compartilhar seu contetido em sala de aula fazendo com que assim o aluno
se torne mais atento no assunto que esté sendo repassado, o que pode aperfeicoar cada vez mais
0s métodos de ensino do professor, pois, os discentes estardo atraidos por sua metodologia, e,
logo, mais atenciosos, assim a capacidade do ensino estard ampliada e o sucesso na busca pelo
aprendizado dos alunos sera imprescindivel.

Perante ao exposto no que diz respeito as perspectivas, o docente ingressa em sua
formagéo continuada buscando a elevagdo do seu conhecimento para transferi-lo da melhor

forma para os seus alunos, além disso, almeja a valorizacéo do seu trabalho arduo que nem
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sempre € reconhecido, com base em Freire (1996), pode-se avaliar que ainda existe alguns
paradigmas sobre esta valorizacao:
Por isso, ndo vejo outra saida sendo a da unidade na diversidade de interesses ndo
antagdnicos dos educadores e elas educadoras na defesa de seus direitos. Direito a sua
liberdade docente, direito a sua fala, direito a melhores condicBes de trabalho
pedagogico, direito a tempo livre e remunerado para dedicar a sua formacdo
permanente, direito ele ser coerente, direito de criticar as autoridades sem medo de

punicdo a que corresponde o dever de responsabilizar-se pela veracidade de sua
critica, direito de ter o dever de ser sérios, coerentes, de ndo mentir para sobreviver.

(p. 42)

Sobre esse ponto observa-se que a desvalorizacdo ainda estd presente sobre a
competéncia dos educadores licenciados, por exemplo, existem funcdes que somente um
professor deveria atuar, no entanto, ndo é o que se exprime na sociedade, pois em alguns
municipios do pais, fun¢Ges como secretarios de educacao ou até mesmo ministros ja passados
pelo Governo Federal, sdo determinadas pessoas que tem um designio diferente do exigido para
0 cargo e ocupam estes, ou seja, ndo estudaram especificamente para a exigéncia destes
trabalhos, assim como ocorre em muitas areas em que somente o professor licenciado deveria
atuar, conforme o seu conhecimento, isso acontece, porque a profissao do educador é na maioria
das vezes desvalorizada, tais pautas levantadas séo evidentemente pertinentes, pois, o professor
que se especializa, além de estd conquistando o saber para oferecer o que ha de melhor para a
aprendizagem dos alunos, ele estd também tentando alcancar uma melhor estabilidade de vida,
e a questdo dos direitos ao que se refere no quesito financeiro € sim de merecimento destes
profissionais.  Portanto, esta pesquisa de forma qualitativa busca contribuir para o
reconhecimento e dimensao sobre as perspectivas e desafios do professor em sua formacéo

continuada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Transformacgédo e modernidade na préatica

A formagdo continua do docente esta diretamente relacionada as transformagdes nas
quais a educacao progride ao longo dos anos, bem como a exigéncia no mercado de trabalho
por especialidades além de somente uma graduacao, por isso, a pratica ocasiona a especiosidade

do conhecimento adquirido pelo professor que transfere este conforme lhe fora atribuidas as
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habilidades aprendidas e aperfeigoadas, fefereﬁté“%f“fd’rmagéo continuada. Conforme evidencia

0 autor.

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacéo continua dos
professores, do que pela sua formacdo inicial... A formagdo continua ndo deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo
de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso para
aproximacao do saber e do saber-fazer (DELORS, 2003, p. 160)

Neste fragmento textual, o autor menciona a importancia da pratica na qual o professor
ird efetivar de fato o que foi Ihe ensinado, representando o conhecimento em conjunto com a
pratica e como estes fazem toda a diferenca, vé-se que a partir “do saber e do saber fazer” surge

a produtividade relacionada ao ensino que proporciona um melhor aprendizado para o aluno.

Ao que se refere sobre transformacédo e modernidade os autores Wengzynski e Tozetto
(2012, p. 4) retratam que:
A formacéo continuada contribui de forma significativa para o desenvolvimento do
conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre outros, é facilitar as
capacidades reflexivas sobre a prdpria pratica docente elevando-a a uma consciéncia
coletiva. A partir dessa perspectiva, a formagdo continuada conquista espago
privilegiado por permitir a aproximagéo entre os processos de mudanga que se deseja

fomentar no contexto da escola e a reflexdo intencional sobre as consequéncias destas
mudancas.

Diante disso, observa-se que o processo de formacao continuada é pautado também na
contemporaneidade, ou seja, no que € novo, como ja fora mencionado anteriormente é um
método de transformacdo, o qual, o conhecimento esta interligado com as atualidades do
presente momento, desse modo, nota-se a necessidade da reflex&o referente a este processo,
pensamentos estes que sdo resumidos em buscas, importancia, valorizacdo, perspectivas e
desafios do professor, temas que sdo extremamente pertinentes na formacgdo continua, pois,
revelam todos os objetivos e condi¢des neste processo, que, apesar de sua relevancia matua
ainda existem muitas questdes a serem avaliadas, em busca de aprimorar cada vez mais 0
desempenho dos professores para que todos aqueles que desejam prosseguir em suas carreiras
e formacdo académica sigam a este caminho com mais seguranca e estabilidade profissional,
em consideracao a isso o autor expressa que “O desenvolvimento profissional envolve formacéo
inicial e continua articuladas a um processo de valorizacdo identitaria e profissional dos
professores” (PIMENTA, 2006, p.90). Em outras palavras, o professor expressa o interesse para

além e esta demonstrando compromisso e profissionalismo a fim de aprimorar os seus
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conhecimentos reformulando sua identidade como’figura docente, que tem como perspectiva o

avanco do ensino.

Segundo Freire, (1996, p. 44), em relacdo a posicdo e aceitacdo dos educadores,
colocando que “quanto mais me assumo COmo estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de
porqgue estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me|...], este fragmento
retrata-se sobre a importancia da auto avaliacdo do educando que promove mudancas para sua
carreira e identidade profissional, que esta relacionada a se conhecer para entdo efetivar a
mudanca em si mesmo, alids ao passo que sabemos onde precisamos melhorar é possivel
transforma-se, na busca por evolugéo e qualificagéo, e nestes empenhos nota-se a identidade do
professor que deseja adquirir os conhecimentos além de sua graduagdo o que ocasiona a
pretensdo sobre a formacéo continua.

Tais pretensdes sdo apresentadas no cotidiano do educador que produz a préatica destas,
ainda do sobre as perspectivas dos autores Wengzynski e Tozetto (2012, p.4):

O professor enquanto sujeito do contexto educativo, cujas acdes sdo tomadas de
maneira intencional é formado em consondncia com o0s objetivos postos pela
sociedade e estas demandam as praticas as quais esses professores serdo portadores.

Uma realidade a ser transformada acontece por meio das agdes que os docentes
realizam em educacéo manifestando-se e transformando o que acontece em sua volta.

Diante desse aspecto, apesar de expressar-se como uma tematica aparentemente atual o
processo de formacgdo continuada é significativo e relevante para a reflexdo dos professores
enquanto profissionais alcancando as mudancas positivas para o ensino, é evidente que neste
cenario ainda ha alguns obstaculos que precisam de planejamentos para que possam ser
discutidos e solucionados, como por exemplo um dos maiores desafios é a desvalorizacdo do
profissional que se dedica extremante para conciliar a vida de educador com o cotidiano de
estudante de uma especializacdo, algo que exige extrema responsabilidade, e, entrega fisica e
mental, este € um dos casos em que o docente precisa de um amparo maior de seus locais de
trabalho, pois essas jornadas excessivas de trabalho e estudos podem afetar o desempenho do
professor, para isso devem ser assegurados direitos e deveres dos pares instituicao e professor
para que acontecam cada vez menos €asos como estes que sao corriqueiros no dia a dia do
docente, no entanto, 0s objetivos de repassar o conhecimento com exceléncia devem se
sobressair as problematicas enfrentadas por estes, assim como acontece de modo geral, porém,
deve haver lutas diarias para que as transformac6es no que diz respeito a melhoria para o

processo de formacédo continua que o educando defrontar-se.
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Portanto, € possivel notar-se que, as responsabilidades do professor aumentam a partir
do momento em que ele estabelece em suas perspectivas prosseguir na sua vida docente e
estudantil simultaneamente, tais responsabilidades estdo totalmente relacionadas ao momento
presente com a intencdo de que no futuro seja feita a diferenca positiva das transformagoes
atuais. Aqui Libaneo destaca que:

[...] A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodologicas em relagao
a novas exigéncias deformacfo postas pelas realidades contemporéneas como a
capacitacdo tecnoldgica, a diversidade cultural, a alfabetizacdo tecnoldgica, a
superinformacéo, o relativismo ético, a consciéncia ecoldgica. Pensar num sistema de
formacdo de professores sup®e, portanto, reavaliar objetivos, contetidos, métodos,
formas de organizago do ensino, diante da realidade em transformagéo. (LIBANEO,
2003, p. 80 - 81)

Com base nesta constatacédo, afirma-se que as instituicbes como um todo necessitam de
promover metodologias que irdo suprir as novas exigéncias nas quais o ensino estd mais
complexo em comparacdo ha alguns anos, este exige intensidade do professor em todos os
aspectos mencionados pelo autor com a conclusdo que o ato da transformacdo ndo é somente
do tempo e ensino, mas, também da adaptacdo do educador.

Dessa forma, ressalta-se que a formacdo continua é tdo importante quanto a inicial,
porgue, ela € um processo gradual em que a exigéncia por professores que atuem em suas areas
de forma excepcional é basicamente a mesma, no entanto, espera-se sempre mais do educador

que possui uma formacao continuada, diante disso, Dubar afirma que:

[..] ndo se trata fundamentalmente de acumulagdo de conhecimentos, e sim de
incorporagdo de uma definicdo de si e de uma projecdo no futuro, envolvendo, antes
de tudo, o compartilhamento de uma cultura do trabalho profissional e a exigéncia do
trabalho bem feito. [...] Embora se possa e se deva falar de saberes profissionais, trata-
se de mistos de teorias aplicadas e de préticas reflexivas, indissocidveis de situacfes
de trabalho e de acbes experimentadas ao longo de um percurso de formacéo
qualificante. (DUBAR, 2012, p. 357).

Neste aspecto, 0 autor expressa que as teorias aplicadas e as praticas reflexivas acompanham o
profissional em todo ato educativo, a fim de alcangar o objetivo de um trabalho bem feito, este que ndo
estad somente relacionado ao acimulo de conhecimento e sim na reflex&o e atitude. No que se refere a

teoria e pratica Imbernon (2010, p. 31), retrata que:

é necessario comegar a refletir sobre o que nos mostra a evidencia da teoria e da pratica
formadora dos ultimos anos e ndo nos deixarmos levar pela tradi¢do formadora, para
assim tentar mudar e construir uma nova forma de ver o ensino e a formacdo docente,
a fim de transformar a educacéo e contribuir para uma sociedade mais justa.
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Através do fragmento exposto, cibservais%‘fqu*e as transformacgdes movem o professor,

e, é preciso que haja uma inovacéo da tradi¢do formadora, evidente que a medida em que a

sociedade evolui é fundamental a modificagdo no ensino e a formagdo docente, pois, por meio
destes pode-se alcancar o apoio no avango e transformacéo para que todos 0s grupos sociais
sejam menos desiguais, procurando assim sanar a lacuna que ha entre as pessoas que nao
conseguem o acesso ao ensino. “[...] Nao ha reforma educacional, ndo hé proposta pedagogica
sem professores, ja que sdo os profissionais mais diretamente envolvidos com 0s processos e
resultados da aprendizagem escolar”, (LIBANEO, 2003, p. 7), ou seja, na transformacdo do
ensino o professor € o protagonista e estd propriamente relacionado ao processo de
aprendizagem em quaisquer instituicdes que ele trabalhe, tal oficio exige dedicacao e esforcos,
porgue, ha uma complexidade no ensino atual que requer cada vez mais que o educador seja

habil em sua funcéo.

Aqui, PEREIRA (2011, P. 69) enfatiza que:

A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a realidade na qual o
professor atua é dindmica, conflituosa, imprevisivel e apresenta problemas singulares
que, portanto, exigem solucbes particulares. Exige mobilizacGes de saberes para o
cumprimento do objetivo de educar que é: o desenvolvimento das diferentes
capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de inser¢do social e de
relacdo interpessoal — dos educandos, que se efetiva pela construcdo de
conhecimentos.

Em outras palavras, o autor enumera as adversidades na realidade do educador e que ao
promover o conhecimento ele precisa atentar-se aos desenvolvimentos das capacidades do
educando, e, para que isso aconteca é necessario que o docente esteja preparado adequadamente
em aspectos psicoldgicos nos quais devem ser prioridades nas instituicdes de ensino buscando
assim também o cuidado daquele que é essencial para o processo, 0 educador, e da mesma
maneira que o aluno precisa de atencdo o professor precisa de cuidados nos parametros das
condicdes, afetivas, fisicas e psicologicas, consequentemente é fundamental que exista o
acompanhamento por um profissional da area, a fim de que o docente tenha uma satde mental
favoravel com o intuito de exercer a sua profissdo da melhor maneira possivel, uma vez que a
docéncia € uma atividade de extrema complexidade, composta por buscas, pesquisas,
intervencdes e indagacoes.

Baseando-se nesta analise é evidente que o professor necessita de uma atencédo especial
para que possa cumprir seus deveres com magnitude, uma tarefa ardua que exige muito

empenho, para que o conhecimento seja repassado ao aluno com toda a eficiéncia e primordial

: i



\ CONCRESSO NACIONAL

0 método da pesquisa, para FREIRE em PEDAGOGIA DA AUTOMIA este quesito é de

extrema importancia:

Enguanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda néo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade (2008, p. 29).

Conhecer o desconhecido estd muito além que apenas uma pesquisa superficial, o
professor precisa praticar todos estes processos mencionados pelo autor, entdo, somente dessa
forma chegard até a parte final, a de “educar” e “se educar”, tais procedimentos necessitam de
técnica especificas e uma delas é a reflexdo do docente sobre sua identidade, pois, no sistema
de formacgdo continua é fundamental o ato reflexivo, retomando o tema que foi abordado
anteriormente, entende-se que a pratica da reflexdo leva o educador ao pensamento critico sobre
si e 0 mundo proporcionando a elevacdo de elaboracdo dos métodos indispensaveis na
aprendizagem.

Nesta perspectiva, o estudo de Richit e Hupalo afirmam a:

necessidade de valorizacdo e promog¢do dos processos reflexivos sobre a prética
docente, pelos préprios docentes, relacionando teoria a pratica no trabalho docente,
como forma de promover, também, préticas reflexivas e emancipadoras com os alunos
em sala de aula. O professor de Educacdo Profissional precisa assumir a
responsabilidade de seu papel no contexto educacional e levantar questdes sobre o que
e como ensinar, conhecendo os propésitos e as condi¢des escolares, envolvendo a

sociedade na educacdo de uma classe de intelectuais que rompam com os paradigmas
que balizam a melhoria da educacdo (RICHIT; HUPALO, 2019, p. 47).

A partir desse ponto de vista, nota-se que a teoria e pratica estdo relacionadas
diretamente com a reflexdo dos proprios docentes que determinam o seu método de ensino
através deste conjunto de fatores, que, estabelecem a harmonia no processo de aprendizado dos
alunos, por consequéncia isso se ocasiona na melhoria do ensino. Sobre este conjunto essencial
TARDIF (2012) destaca que:

[...] os saberes pedagdgicos apresentam-se com doutrinas ou concepgdes provenientes
de reflexdes sobre a préatica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais

e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacéo e
de orientacdo da atividade educativa. (TARDIF, 2012, p. 37)

Perante ao exposto entende-se que para efetivar e orientar a atividade educativa, o
educador em primeiro lugar expressa a reflexdo que resulta na teoria e envolve a pratica,
portanto uma necessita da outra sendo interligadas e a praxis tem como finalidade a
racionalidade que os resultados estdo na acdo da competéncia no ambito profissional. Neste

sentido salienta Freire:
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[...] ndo nasci, porém, marcade’para ser um professor assim. Vim me tornando desta
forma no corpo das tramas, na reflexdo sobre a acdo, na observacdo atenta a outras
formas préticas ou a préatica de outros sujeitos, na leitura persistente, critica, de textos
tedricos.

De fato, um professor ndo nasce educador, ele se torna através de suas praticas, leituras
e pesquisas, e transportando este aspecto para a formacéo continuada é de fato o que um docente
pratica almejando a busca pelo conhecimento, quando vem a deciséo de passar por este percurso
da especializacdo desenvolvem perspectivas e buscas, ou seja, idealiza uma melhor forma de
conciliar sua vida docente e estudantil, no entanto, algumas vezes ¢ uma tarefa extremamente
desafiadora, contudo, o educador esta sempre buscando solucbes e objetivando o avango no
ensino. Ainda sobre o papel do educador, Novoa (1995 p. 20) salienta que: “Os professores Sao
encarados, sucessivamente, como objetos da investigacdo, como sujeitos da formacéo e como
atores da investigacdo-formagdo”, nesse sentido, o professor é observado como investigador,
ou seja, pesquisador que procura ampliar seus conhecimentos para assim transferi-los com

propriedade para o aluno visando a progresséo do processo de ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos aspectos analisados evidencia-se que, a formacgdo continuada do
professor é tdo importante quanto a formacédo inicial, apesar dos desafios enfrentados é
fundamental para melhorar o ensino, no qual a qualificacdo do docente reflete diretamente ao
que diz respeito aprendizado do aluno, nesse sentido, é essencial que os professores manifestem
0 interesse nas especializa¢cdes em sua area profissional. Notou-se também que uma de suas
principais perspectivas estd na valorizacdo maioral por parte das instituicbes que podem
possibilitar o trabalho destes, visando a¢cdes que parcialize as cargas horarias excessivas que
acabam prejudicando o educando em seu processo de formacdo continua, por conseguinte,
conclui-se que neste percurso existem alguns desafios e perspectivas a serem avaliados, todavia,
tal encadeamento é imprescindivel para o ensino-aprendizagem reflexivo, teorico pratico e de

eficiéncia.
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