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RESUMO

A educacéo consiste na ferramenta de inclusdo mais promissora quando se trata de integragéo de povos.
Ao que se refere aos povos indigenas suas culturas, tradicBes e lendas passam a ser ameacadas pela
inser¢do da cultura normativa que vai inserindo condicdes e forcando o desmembrar dos aspectos
intrinsecos da vida indigena. Por ser um instrumento de mudancas e de fusdo cultural a educacéo
intercultura se torna desafiadora devido ao equilibrio, uma vez que a populacéo indigena sempre perde
por falta de estrutura. Este estudo vem corroborar com a discussdo sobre a realidade da educacéo
indigena, a relacdo de professores, alunos e comunidade para compreender as necessidades e as
mudangas que sao acionadas para a qualificacdo do ensino nas escolas indigenas do municipio de Japura-
AM e como se tem percebido as aplicagdes do ensino de Lingua Portuguesa na realidade indigena. Como
premissa e objetivo principal este estudo busca analisar de quais maneiras a educacéo intercultural
impacta na vida da sociedade indigena e com base em documentos norteadores como a Base Nacional
Comum e o Referencial Curricular amazonense podem colaborar para a melhoria na qualidade do
ensino, na busca de efetivacdo dos valores locais e a adequacao para as inovagoes trazidas para promover
melhorias no sistema. Com perspectiva exploratoria e de natureza qualitativa os dados foram coletados
com auxilio de instrumentos estruturados e semiestruturados para a analise e discussdo sobre os papéis
da educagdo e sua mutualidade. Como resultado se percebe que a educacdo dentro da escala de
valorizacdo dos aspectos linguisticos é relevante para o realinhamento da educacdo e oportunidade de
valores multiculturais para aplicacdo de metodologias diferenciadas e favoreca a formacdo e incluséo
indigena.
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INTRODUCAO

O termo intercultural refere-se as relagbes ou trocas entre culturas, ou seja, a
formalizacdo de vinculos entre diferentes culturas. A interculturalidade tem lugar quando duas

ou mais culturas entram em interacdo de uma forma horizontal e sinérgica. Para tal, nenhum
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dos grupos se deve encontrar acima de qualqvue'r’outrd que seja, favorecendo assim a integracéo

e a convivéncia das pessoas.

De acordo com Nazareno (2019) o processo de contextualiza¢do linguistica segue a
interculturalidade critica, a transdisciplinaridade e a descolonialidade na formacdo de
professores para a educacao indigena, dando voz as emergéncias que emanam do sistema de
ensino para atender a diferentes publicos.

A proximidade com os trés paises hispanicos torna Japurd/Amazonas - Brasil um
municipio plural em etnia, lingua e cultura. Oliveira (2021) cita que a formagao de professores
indigenas e a educacdo escolar diferenciada na fronteira e integra etnias e diferentes povos.

Nas escolas € comum se deparar com falantes de espanhol, oriundos desses paises
vizinhos; falantes de linguas indigenas brasileiros ou hispanicos; e falantes de Lingua
Portuguesa.

Esse publico heterogéneo mostra o plurilinguismo que é comum nesse contexto
educacional, sendo que cada um tem uma relacdo diferente com a Lingua Portuguesa: para
alguns ela é lingua materna; para outros, € a lingua adicional e, para outro grupo, chega a ser
lingua estrangeira. O professor de lingua portuguesa, diante disso tudo, tem grandes desafios,
pois ele precisa ensinar as normas e adaptacGes nesse ambiente.

Analisar as maneiras que acontece a educacdo indigena no Amazonas, tomando como
base o municipio de Japura, fazendo uma proposicdo do ensino da Lingua Portuguesa,
considerando as comunidades indigenas e seus desafios, a desassisténcia e a fusdo cultural
somam elementos que extrapolam as vias normais.

Como procedimentos em estudos académico-cientifico que apresentam como
justificativas aspectos de consideravel relevancia, cuja a BNCC (BRASIL, 2018) trata da base
curricular nacional e fundamenta-se nos principais marcos educacionais brasileiros e no carater
democrético.

Esse documento transcende o conteudo; estando, comprometido com o sujeito com as
novas diretrizes educacionais. Ao inferir um recorte da area de Linguagens, especificadamente
da Lingua Portuguesa, entende-se que o documento base “permite estabelecer importantes
reflexdes acerca do momento historico pelo qual estamos passando” (KLEIN, 2016, p. 70).

As “Politicas Linguisticas” abordam a materialidade das agdes educativas, sugere as
maneiras como ocorre o0 ensino de lingua estrangeira no Brasil. Trata por base os estudos de
Guespin e Marcellesi (1986); Calvet (2007); Tormena (2007); Lagares (2009); Teixeira (2014);
Marques (2015) e Rivas (2017); Heufemann (2019) e Arnoux (2020). Como uma corrente




—
o
onedu
evolutiva que remonta aos desafios propdst'os;'SU'fge a partir de discursos internacionais
(MARQUES, 2015) e se consubstancia noutros bragos.

Tormena (2007) reporta que o PNLD aponta como uma Politica Linguistica Implicita,
essa perspectiva esta fundamentada em leis, documentos e programas governamentais que
antecederam a elaboracgdo desses materiais, aspecto que acaba por apontar para as politicas de
linguas indigenas como concorre RIVAS (2017).

Complementar a esses aspectos relevantes as “relagdes que os povos indigenas tém com
a Lingua Portuguesa”. Aciona como base Canese (1989); Maher (1996); Freire (2011); Leite
(2015); Knapp (2016); Frizzo (2017); Rocha (2019) e Teixeira e Branddo (2020), o portugués
como lingua materna para aqueles que perderam o uso da lingua originaria e lingua adicional
para aqueles que mantém a lingua originaria, mas também usa o portugués e lingua estrangeira
para aqueles que passam a usar somente sua lingua originaria, numa atitude de resisténcia
imposta pelo colonizador.

E mais “o ensino de Lingua Portuguesa para comunidades indigenas de acordo com os
documentos oficiais brasileiros numa perspectiva histérica”, com base em Brasil (1988);
Scaramuzzi (2008); Fonseca (2018); Amazonas (2019); Brasil (2019); Picanco (2016, 2019).
Os documentos atuais (BNCC, 2018 e RCA, 2019) serdo abordados como ponto de anélise.
Esse eixo foca nos documentos e em pesquisadores que analisam historicamente os documentos
citados.

E por fim a “educacao intercultural indigena e as dificuldades e desafios no processo de
ensino de Lingua Portuguesa”. Trata da realidade local a partir da perspectiva do professor
indigena de como o processo educativo vem sendo desenvolvido. Tem por base os estudos de
Teixeira (2017); Silva (2018); Rocha (2019) e Souza (2019). Para Souza (2019, p. 10), “a
educacdo indigena vem sendo concebida alicercada nos modelos e nos sistemas educacionais
colonizadores, o que tem provocado problemas na rotina escolar”. O contexto indigena é
singular, mas, ao mesmo tempo, plural pela interculturalidade que permeia o lugar. E quando
ndo observadas, o lugar torna-se invisibilizado pelo discurso Ocidental colonizador (SILVA,
2018). Pedraca (2020) enfatiza que a situacao dos direitos dos indigenas deve levar em conta
sua forma de vida e seus aspectos intrinsecos.

Trata-se de um estudo exploratério com enfoque qualitativo e toda a sua estrutura se
desencadeia pela analise de documentos oficiais e extra oficiais de pratica docente que

colaboram para a elucidagéo das informagGes que tangenciam os resultados.
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Pressupde-se que o0 ensino deve valorizar as diferentes culturas e fazer incorporar seus

elementos para fomentar uma educacdo integradora e flexivel, fazer atender a diferentes

publicos com a mesma intensidade e aplicabilidade.
O Mercosul e a Valorizagéo dos Elementos Socioculturais

O Brasil fazparte do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) onde as linguas oficiais

sdo trés: Portugués, Espanhol e Guarani- Lagares (2009) sobre a lingua espanhola noBrasil,

sendo assim:

“A politica linguistica espanhola que considera a conquista do Brasil um objetivo
prioritario € a mesma que investe fortemente no valor econémico dalingua, ignorando
qualquer consideracdo relacionada a ecologia linguistica, respeito a diferenca ou
equilibrio multilingue.

Como a guerra linguistica € uma batalha total em busca de retornos econémicos,
nenhum esforgo é poupado para conquistar mercados. [...]” (LAGARES, 2009, p. 1,
traducgdo nossa).

O MERCOSUL ¢ “um espaco de [...] oportunidades comerciais e de investimentos
mediante a integracdo competitiva das economias nacionais ao mercado internacional”
(MERCOSUL, 2021, p. 1). Fazem parte do MERCOSUL, como Estados Partes o Brasil,
Argentina, Paraguai, Uruguai e Venezuela (que se encontra suspensa) e como Estados
Associados o Chile, Colémbia, Equador, Guiana, Peru, Suriname e Bolivia (este ultimo
encontra-se em estado de adesdo).

O Brasil € um dos Estados Partes fundadores do MERCOSUL e signatarios do Tratado
de Assuncdo (TA) juntamente a Argentina, o Paraguai e o Uruguai(MERCOSUL, 2021, p. 1).
Desse modo, nesse contexto em que se situa a lingua espanhola, entendida por Lagares (2009)
na citacdo acima, é como uma espécie de moeda de valor econémico.

Considerando que o MERCOSUL tem “uma extensdo de 14.869.775 km?”, uma
“populacao que ultrapassa os 295.007.000 de pessoas”, caracterizado por ser um polo de
oportunidade, investimentos e, principalmente, integracdo (MERCOSUL, 2021, p. 1) e, por
fim, que as nagdes que o compdem sdo falantes do espanhol, a lingua claramente ganha forca.

Apesar dos muitos problemas apontados na coletanea organizada por Barbosa(2007) na
integracdo do MERCOSUL, néo se pode negar que essa iniciativa foi um passo importante para
inimeros avangos de cooperacao internacional, inclusive comoutros continentes, fortalecendo,

assim, os paises da cupula. Cabe destacar, que a Unila, uma das universidades que acolhem
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indigenas, é uma das a¢Bes consequentesdesse acordo.
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O Mercado Comum nasce em 1991 e ju'st’ifi'ca-se, talvez, as inimeras falhas deuma
organizacao dessa natureza até 2007, ano da publicacdo de Barbosa (2007). Naatualidade, o site
do MERCOSUL apresenta muitos avancos, inclusive em relacdo asfalhas apontadas em alguns
capitulos da coletdnea de Barbosa (2007), como a traducdo de documentos, intercambio,
politicas linguisticas, etc. Ou seja, muito se foifeito, mas claramente muito ainda precisa ser
pensado para que os resultados dessaunido entre paises, de fato, cheguem a quem mais precisa,
a populacéo da regido.

No Brasil, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) fundamenta e justifica as
politicas linguisticas por meio das provas de inglés e espanhol (BLANCO, 2018). Na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018); na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (BRASIL, 1996); a Lei Federal 11.161 de 05de agosto de 2005, que ficou conhecida
como a “Lei do Espanhol”; a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que trata da oferta
obrigatoria do inglés no curriculo do EnsinoFundamental, a partir do sexto ano, e da sua
obrigatoriedade nos curriculos do EnsinoMédio” (BRASIL, 2017; FONSECA, 2018), que
revogou a Lei anterior; e na propria Constituicdo os documentos nacionais que pautam — ou
servem como documentos fundacionais, se assim podemos chama-los — as discussdes e

reflexdes sobre as politicas linguisticas na atualidade.

Educacao intercultural indigena e as dificuldades e desafiosno processo de ensino de lingua
portuguesa

A “educacdo intercultural indigena e as dificuldades e desafios no processo de ensino
de Lingua Portuguesa”. Trata da realidade local a partir da perspectiva do professor indigena de
como o processo educativo vem sendodesenvolvido.

A base dos estudos de Teixeira (2017); Silva (2018); Rocha (2019) e Souza (2019). Para
Souza (2019, p. 10), “a educa¢ao indigena vem sendo concebida alicercada nos modelos e nos
sistemas educacionais colonizadores, 0 quetem provocado problemas na rotina escolar”. O
contexto indigena é singular, mas, ao mesmo tempo, plural pela interculturalidade que permeia
0 lugar. E quando ndo observadas, o lugar torna-se invisibilizado pelo discurso Ocidental
colonizador (SILVA,2018).

A educacdo escolar para os povos indigenas do Brasil dos primdrdios da colonizacéo
até o apice de sua historicidade sempre foi envolta em dificuldades e em uma pungente
desconsideragdocom a realidade social e cultural desses povos. A existéncia de uma escola em
uma dada comunidade nativa ndo é uma seguranca de que as praticaspedagdgicas ali processadas

sejam efetivamente significativas para os alunos indigenas.
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Essa perspectiva, segundo Gruppiohi '(2003')', passa a fazer parte das discussdes em

variadas esferas publicas e guiou algumas politicas pablicas em direcdo a mudancas.

Teixeira (2020) diz que existe um real mosaico linguistico no que se refere a interacdo
entre linguas indigenas e linguas neolatinas como as linguas Portuguesa e Espanhola em regides
fronteiricas no Brasil, como bem é o caso do estado de Amazonas.

Sendo a referida regido limitrofe, na qual ha a interatividade interlinguistica com base
nos estudos dos autores é viavel dizer que ha fronteiras linguisticas que escapam da alcada
geogréfica. Existem assim, barreiras e fronteiras referentes as culturas dos falantes. Por isso, é
que uma educacdo intercultural tem sido cada vez mais debatida e se demonstrado necessaria
em uma dinamica social de carater nacional que queira se enfatizar como democratica.

Teixeira (2020) menciona a concepcao de transfronteira, ou seja,fronteiras em interacgéo,
transformagao. O prefixo ‘trans’ imprime uma conotacdo de transformacao e transpasse.

A interculturalidade, quando vista pelo prisma do mosaico linguistico, desvela variados
“tons”, isto implica em dizer que existe uma ampla contextura cultural, assimcomo interligares
de usos e inteiracdes de linguas. Entender a relacdo que existe entre linguas e as correlacdes
com os distintos grupos de falantes pode ser um pontode partida para compreender a relevancia
e ineréncia das préaticas pedagdgicas desenvolvidas em consonédncia com a interculturalidade
(TEIXEIRA, 2020).

A interculturalidade é concebida na dimensdo educativa se apresentada como uma
possivel ponte dialogal entre os falantes da lingua, tida como oficial, e 0s povos que possuem
uma vasta riqueza cultural e que tém sua linguacomo um sinénimo e simbolo de sua resisténcia
ao injusto processo colonizatorio e seus reflexos na modernidade.

Freire (2013) dizia que da educacdo brasileira o ensino para ser valido para a vida ndo
pode estar desassociado da realidade sociocultural dos aprendentes. Os individuos nas visoes
freirianas aprendem a construir conhecimento quando tais conhecimentos Ihesdizem respeito,
ou seja, quando sdo vistos como importantes para a vida.

A este respeito, Freire (2013) salienta que:

E a necessidade que o dominador tem de invadir culturalmente o dominado.
Portanto, a invasdo cultural é fundamental porque ela pensa no poder, ora
através de métodos cavilosos. O que a invasdo cultural pretende, entre outras
coisas, é exatamente a destruicdo, o que felizmente ndo consegue em termos

concretos. E fundamental ao dominador: triturar a identidade cultural do
dominado (FREIRE, 2013, p. 22).
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A educacéo precisa ser pensada como um pr'c')'cesso de vida, construcdo de saberes que
viabilizaram uma consciéncia de si, do outro e de todo o0 mundo em seu derredor. O ato de
educar deve estar em conformidade com a cultura e as praticas sociais do grupo em perspectiva.

Como se nota, o0 tedrico chama a atencédo para a indispensavel necessidade defazer uma
educacéo inclusiva, que permita ver e entender ndo somente as culturas do outrem, mas as
relacdes interculturais. O respeito e a consideracdo com o universodo outro consta como uma
oportunidade de aprendizagem, ao passo que permite entender um mundo construido por
inimeras culturas e formas de vivéncia social, valorizando o universo de cada um e coabitando
varios espacos de maneira dialética,dialdgica e racionalmente tolerante.

E em Freire (2014) que se percebe um caminho para ndo s compreender a diversidade
em suas mais amplas dimens6es, mas para aceita-la como um caminho viavel para a construcéo
de uma sociedade, nacdo e territério democratico.

A respeito do sobrepujamento da cultura do dominador sobre a cultura do povo

dominado, Freire (2014) aponta para que:

“E a necessidade que o dominador tem de invadir culturalmente o dominado. Portanto,
a invasao cultural é fundamental porque ela pensa no poder, ora através de métodos
cavilosos. O que a invasdo cultural pretende, entre outrascoisas, é exatamente a
destruicdo, o que felizmente ndo consegue em termosconcretos. E fundamental ao
dominador: triturar a identidade cultural do dominado” (FREIRE, 2014, p. 28).

Assim como se pode notar, as relacGes entre povos dominados e 0s agentes
dominadores, que no caso brasileiro se pode dar destaque aos colonizadores europeus, a invaséo
ndo ocorre apenas no plano territorial ou geografico.

A interculturalidade é uma resposta & globalizagdo no sentido de evitar a profunda
impactacdo nas culturas nativas. Ja ndo se pode mais pensar em um processo educativo que
cumpra o papel de “converter” ou “transformar” o nativo em “pessoa civilizada” e “culta”. E
preciso, antes de mais nada, reconhecer a riqueza, particularidades e singularidade que existem
em toda a cultura, em cada povo, etnia, comunidade e tribo.

Os Movimentos Sociais de cunho tanto nacional quanto internacionais foram também
molas propulsoras que colaboraram na conscientizacdo e na reivindicacdo de uma educacao
mais reflexiva, tolerante e com uma proposta viavel para o estabelecimento de parcerias. Tais
movimentos foram cruciais para popularizar a tematica quanto para motivar estudos nos
campos acima mencionados (NASCIMENTO, 2016).

Os povos nativos e historicamente explorados, excluidos e marginalizados, inclusive

por suas culturas que foram ao longo da formacéo nacional sendo postas emsegundo plano,
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passam a ser considerados como compohéntes;“rhé'mbros e cidad&os, visto que finalmente
politicas publicas educacionais comecam a dar-lhes voz, reconhecendo sua cultura como
auténtica e merecedora de preservacao para as suasgeragdes vindouras (PAIVA, 2013).

Esses grupos demonstram que séo capazes de resistir as suscetiveis tentativase investidas
empreendidas, objetivando enfraquecer, minimizar ou até mesmo apagarsua identidade cultural.
Por isso, ao se pensar interculturalizacdo como um possivel rumo, é aceitavel considerar que
esta j& uma realidade em muitos espacos. Muitos indigenas e ndo indigenas em regides
fronteiricas e até mesmo em regiGes comuns vivenciam experiéncias comunicativas e Inter
econdmicas de maneira harmoniosa.

Segundo Paiva (2013):

“Os grupos indigenas tém demonstrado capacidade de resisténcia na reelaboracéo
continua do seu patriménio cultural a partir dos valores prépriosda sua sociedade.
Assim, podemos considerar que a identidade cultural € uma busca permanente, em
constante movimento, é construida, definida historicamente, independente da origem
bioldgica, ou seja, € um processo consciente adquirido na medida em que ele é
influenciado pela sua pertengaa um grupo ou cultura” (PAIVA, 2013, p. 5).

E observado no trecho acima, pontua que a interculturalidade ébenéfica para os povos
indigenas, na medida em que tal vertente colabora para a superacdo da concepcao e que ha um
determinismo bioldgico para a identidade cultural, estimula aos prdprios indigenas se sentirem

confiantes e orgulhosos de sua representatividade.
METODOLOGIA

A educacdo intercultural indigena, de acordo com Pesovento (2019) foca na
tecnociéncia e cativa a formacdo docente indigena para atuar em campo valorizando a cultura
e a peculiaridade da populacgéo indigena de seu local.

Este estudo é voltado a buscar esclarecimento sobre a educacdo intercultural indigena e
como se refere Freitas (2014) que a Metodologia é compreendida como uma disciplina que
consiste em estudar, compreender e avaliar os varios métodos disponiveis para a realizacdo de
uma pesquisa académica.

Ressaltando a metodologia aplicada nesse estudo, também tem a incumbéncia de
aplicar, examinar, descrever e avaliar métodos e técnicas que podem contribuir para o melhor
desempenho cientifico em pesquisas que possibilitem a coleta e o processamento de
informac0es, visando ao encaminhamento e a resolucdo de problemas e/ou questbes de

investigacao.




A cientificidade na expresséo do conhecimento carece de analise das particularidades

do objeto ou fendbmeno em estudo, trazendo assim, Lakatos & Marconi (2007) acerca de seus
conceitos que enfatizam a ciéncia ndo é o tnico caminho de acesso ao conhecimento e a verdade
e, um mesmo objeto ou fenémeno pode ser observado tanto pelo cientista quanto pelo homem
comum; o que leva ao conhecimento cientifico é a forma de observacéo do fenémeno.

Com base em tais consideracOes este estudo oferece explicacdes plausiveis a respeito
da educagdo intercultural. A pesquisa aborda métodos dedutivo, com caracteristica
bibliografica e de campo para atender a aspectos norteadores de informacdes relevantes e
concisas.

Se trata de uma abordagem qualitativa fazendo usos de questionarios estruturados, que
foram aplicados a professores e alunos de escolas indigenas situados na regido rural do
Municipio de Japura-AM-Brasil.

Este estudo tem suas bases fundantes no estudo empreendido na “Interculturalidade e
educacdo da crianca indigena nas escolas publicas de Japura-Amazonas” (PICANCO, 2017),
na obra “Educagdo e modo de vidadas populacdes indigenas amazonicas” (PICANCO et al.,
2019), e na BNCC, referencial para toda a educacéo brasileira desde 2018.

Apos a leitura, inicia-se o processo de investigacdo. O primeiro passo foi a analise das
entrevistas a partir daanalise de conteldo, extraindo o que esta explicito no texto para discutir
com autoresque abordam as categorias em destague.

O segundo momento de exame foi fundamentado pela analise de discurso, considerando
ainda as entrevistas, combinada com a valoragdo. Foi relacionada a interpretacdo de toda a
pesquisa com olhar instrumentalizado para levantar as nuances de como ocorre, a partir
perspectiva real o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas indigenas do municipio de Japura-

AM voltada a interculturalidade e inclusdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao que se aplica os caminhos da fusdo das culturas e a educacgéo intercultural chama a
discusséo o conhecimento das aplica¢Ges das aulas de lingua portuguesa pela visao do professor
em campo.

A BNCC traz uma visdo reconstrutiva da aplicacdo e das expectativas de resultados que
visa explorar o conhecimento para se adaptar a diferentes cenarios. A escola indigena é um caso

especial que tem elementos proprios e a inclusdo ndo é facil quando se trata de trata de
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populagGes que vivem nas regides fronteirit;és que' também recebem influéncia de outras regioes
e culturas.

Quando os professores sdo indagados sobre as dificuldades encontradas para a

realizacdo do trabalho, a tabela 1 destaca os principais desafios elencados pelos professores na

atualidade.
Tabela 1- Desafios encontrados no processo de ensino da Lingua Portuguesa
PARTICIPANTE DESCRIQAO DA RESPOSTA

O maior desafio é que na maioria das vezes todos sdo falantes dalingua

A materna e por isso fica dificil e os alunos sentem muita dificuldade pra
aprender o portugués.

B Material pedagdgico, equipamentos de multimidia, recursos didaticos

pedagdgicos.

C Os pais querem que ensine na lingua indigena pra néo acabar acultura.

D Matérias didaticos adequados e apoio da SEMED.

E Leitura e interpretacdo de texto.

F Pouco apoio pedagogico por parte da SEMED e falta de materiais

didaticos compativeis com a realidades das comunidades.
G Muitos profissionais sentem dificuldades pra ensinarem porque séo
falantes da lingua materna.

H Entender a prépria lingua.

I Sou eu. Tenho que aprender direto o portugués para ensina os meusalunos.

J Interpretacdo de textos em Lingua portuguesa.

Fonte: Propria (2021)

Quando a resposta aos questionamentos destaca a barreira linguistica. IVES-FELIX
(2018) citam que alunos indigenas em escola ndo indigena sofrem discriminagdo e
marginalizacdo e na escola indigena essa situacdo deva ser mais confortavel, mas dentro do
préprio nucleo acontece esse tipo de atividade e o professor deve estar atento aos sinais que
podem prejudicar a insercdo de alunos com maior dificuldade de associar a lingua portuguesa
para sua comunicagao.

A Falta de material didatico/pedagogico, resisténcia ao ensino de LP por parte dos pais,
melhor apoio da secretaria municipal de educacdo, falta de competéncias linguisticas para a
dinamizacdo do ensino, séo algumas das queixas apresentadas pelos participantes. O docente I,
aponta ele mesmo como sendo o0 maior desafio.

Outro ponto agravante é o desconhecimento das leis e diretrizes, principalmente por

parte dos professores quando indagados sobre essa condicao a figura 1 destaca.




Figura 1 — Os docentes conhecem a BNCC

@® Sim
® Nao

Fonte: propria (2021)

Ao serem questionados sobre se conhecem o documento curricular BNCC, 70%dos
docentes participantes afirmaram positivamente que sim, conhecem a Base Nacional Comum
Curricular.

Desse modo, o restante, representado por 30%, alega desconhecer o documento. Embora
pesquisadores da area de educacéo indigena como Nazareno e Araujo (2018) apontem para o
fato de que a BNCC em sua ultima edicdo deixa de fora uma densa explicacdo sobre a riqueza
das culturas indigenas brasileiras, é necessario levar em consideracdo a indispensavel
necessidade de se conhecer o documento tanto para se valer de suas disposi¢des quanto para
buscar alternativas para superar as suas falhas e caréncias.

Dos Santos (2021) aponta que a BNCC tende a se adaptar para o ensino indigena e a
interculturalidade funcional e subordinacdo & competéncias devem ser vistas como prioritérias.

Mas para essas mudancas os professores devem ser 0s maiores responsaveis pela difuséo
e aplicacdo dos instrumentos, desconhecer e trilhar sem rumo é um sinal de desrespeito e ma
conducao de metas.

Todeschini (2020) cita que o conceito de interculturalidade se soma ao estudo
facilitando a compreenséo das necessidades e ent&o relacionar e engajar diferentes instrumentos
para a devida acdo diante das inovacgdes proferidas.

A educacdo indigena requer aplicacdo de saberes combinados e sua mais intrinseca
necessidade estd na compreensdo de suas peculiaridades, sem desmerecer a insergao externa,

esta deve incorporar os elementos existentes.




De Oliveira Pinheiro (2020) indicam'qUe ainterculturalidade como categoria de analise

deve ser um instrumento potencializado que gera possibilidades e a BNCC conduz ao campo o
norteamento para embasar 0s caminhos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) assegura o
direito aos povos indigenas a uma educacdo que respeite suas pluralidades. O Plano Nacional
de Educacdo (PNE) assegurou, também, conforme aponto no estudo empreendido no mestrado,
importantes reivindicacdes para a educacgdo escolar indigena como “a formagdo do professor
indigena ndo apenas em nivel de Ensino Médio, Magistério, mas sua formagdo em nivel
superior” (PICANCO, 2017, p. 78). Apesar dos avancos nessa perspectiva, a realidade ainda

mostra-se andar na contramao do que se esperava com essas politicas publicas.

Apesar do PNE estabelecer que cabe ao Estado brasileiro a responsabilidadede criar
mecanismos para o atendimento aos povos indigenas, dentre eles a “formagao dos professores”,
fica claro, com base na pesquisa de Picanco (2017), queas dificuldades dos povos indigenas
parecem ndo ser sanadas. Existem politicas publicas, mas estas ndo resolvem as reais causas

relacionadas a educacao dos povosindigenas.

CONSIDERACOES FINAIS

As evidencias mostram que a educacdo ganha novos vieses se 0 vetor principal das
transformacoes se integrar ao processo. O professor é essencial para aplicar seu saber e conduzir
pessoas, mas e este ndo se politiza e ndo aceita que a educacdo é montada por possibilidades
evolutivas todo o sistema fica engessado e poucas mudangas sdo adicionadas.

Na escola normal em si o sistema € fortemente afetado com a ndo colaboracéo e
evolucgdo profissional e na educacdo de campo, na educacdo indigena esse aspecto € mais
agravante, uma vez que a escola tem que se subsidiar pela presenca de pessoas que tem a
incumbéncia de abrir as mentes e somar para a difusdo das mudangas.

A interculturalidade ¢ um complexo, que pode ser vista como possibilidade para o
professor engajado ou problema para professores que se acomodam e entendem que nao
precisam buscar solugdes.

A insercdo de novos meios de adaptabilidade forga, principalmente os profissionais da
educacdo a sairem de suas conformidades e alinha possibilidades reais, nas escolas indigenas
tem muitos nichos que podem potencializar o ensino integrador, mas carece da mao do

professor visionario e capacitado para conduzir alunos e a comunidade em si.




oo

N&o basta apenas ser professor e saber reclamar de resultados contraditorios e delegar
aos alunos a carga total do insucesso, a educacdo precisa de engajamento, de valorizacdo de
competéncias e a rede tem que incentivar os professores a formacéo continuada, a valorizar o
tempo, espaco e cultura para repercutir seus ensinamentos para diferentes pessoas, diferentes
situacdes e adotando as diretrizes que sdo sugeridas para a reformulagéo do ensino.

N&o € admissivel que a diversidade linguistica e o aspecto da falta de infraestrutura
sejam maiores problemas que a falta interesse profissional em melhorar a educacdo indigena
pela presenga de pressupostos reais como a valorizagdo da cultura e de seus elementos
linguisticos, a influéncia externa tem que ser absorvida e aplicada como instrumento de

adaptabilidade valorizando as razdes e possibilidades.
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