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RESUMO

Este trabalho procura analisar a identificacdo dos docentes com a disciplina da matematica ao ensinar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Diante do objetivo geral desta investigacédo
buscou-se verificar a identificacdo docente com a matematica associado ao sentimento de gostar e,
portanto, os desafios enfrentados com o lecionar a matematica sem ter afinidade em seu oficio de
ensinar. Por meio de um desenvolvimento descritivo na forma de uma pesquisa de levantamento do tipo
ndo experimental e um enfoque quantitativo com corte transversal, foi utilizado como procedimentos de
coleta de dados o questionario fechado. A anélise dos dados foi desenvolvida com aporte teérico de
quatro eixos investigativos, tais como: Saber docente; Competéncias docentes; Aprendizagem
significativa e ldentidade profissional docente. As andlises dos resultados revelaram que dentre os
percentuais encontrados nosso publico-alvo possuem uma falta de identificacdo em seu fazer docente e
em sua praxis pedagogica e, ainda, um sentimento de ndo gostar da area da matematica com indicativos
de distanciamento com a matematica em formaces anteriores e atual, assim, mostram-se dificuldades
para ser um bom profissional na area, ponto fundamental para que o enlace entre seus saberes prévios e
seus processos de formacdo fomentem numa caminhada para um ensinar com mais dedicacdo,
sentimento e amor. Ao mesmo tempo, a pesquisa traz contribuices valiosas para pensarmos no ensino
da matematica sem identificacdo docente e suas consequéncias em estudos futuros, suscitando novos
olhares e formas de pensar para o processo de aprendizagem da matematica no lado discente.

Palavras-chave: Identificacdo do professor, Ensino da Matematica, Ensino Fundamental, Saberes
docentes.

INTRODUCAO

Este presente trabalho de pesquisa retrata a etapa inicial da analise dos dados da tese de
doutorado do Programa de Doutorado em Ciéncias da Educacdo da Universidade Auténoma de
Assuncdo (UAA) em fase de conclusdo. A tematica propulsora deste trabalho ANALISAR A
IDENTIFICACAO DOCENTE COM A MATEMATICA NO ENSINAR NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (1° a 5°no), com suas devidas indagacfes e
inquietagdes, tem em seu objeto de pesquisa uma situagdo prévia que se refere: “E possivel
ensinar algo que vocé ndo gosta ou que ndo se identifica?”. Neste contexto, a abordagem e
formulacdo que procuramos analisar com a investigacdo recai numa pergunta fundamental no

contexto das problematicas educacionais: “A auséncia de identificagio com a matematica
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acarreta(rd) transtorno no fazer ensinar dosprofessores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1* a 5* ano)”?

Neste vies, nosso objetivo geral é analisar a identificacdo dos docentes com a disciplina
da matematica ao ensinar nos anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5° ano), buscando a
apreensdo/compreensdo no campo do fazer ensinar dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que deslumbram uma situacéo inerente que é de ndo gostar de uma area de estudo
que ensina e, assim, exercer sua funcdo didatica sem uma devida estimulacdo cognitiva
causando dificuldades, duvidas, insatisfacdo, falta de identificacdo e outros fatores para si
préprio como profissional. Ndo podemos esquecer que o professor deve ter na sua missao
pedagoOgica uma atuacdo estratégica em sala de aula, entdo, estamos investigando a nivel de
Doutorado, a importancia que é ter profissionais exercendo suas atividades de oficio sem uma
estruturagdo cognitiva do sentimento do gostar ou identificar e, assim, sem o dominio,
profundidade, conhecimento, competéncia e outros fatores que podem perpassar 0 verdadeiro
trabalho das a¢des do ensinar, inviabilizando qualquer tentativa de acédo educativa de qualidade
e de fazer um ensino voltado para uma formacao social e cidada.

Além disso, compreendendo que a construgdo da Ciéncia como uma realizagdo humana
s0 serd feita no momento em que pudermos entender o carater interligado de todo o
conhecimento humano com a identificacdo profissional do docente com seu labor, onde esta
relacio no contexto de um professor das séries iniciais do Ensino Fundamental, que
necessariamente atua/leciona outras Ciéncias em conjunto como a Matematica, Portugués,
Estudos Sociais (Geografia e a Historia) e estudos das Ciéncias, permite uma formacao holistica
e multidisciplinar fundamental na formacdo deste profissional capacitado para atuar nos
multiplos contextos de ensino.

Em virtude do exposto, estamos descobrindo e analisando de forma inicial que o ensinar
com falta de identificacdo (por ndo gostar ou receio da disciplina) por somente um grupo de
professores atuantes em sala de aula pode continuar a perpetuar consequéncias numa formacao,
entendimento e gosto de uma disciplina por parte de nossos professores e, porque nao dizer, na
matematica como ciéncia e seu distanciamento de uma aprendizagem social.

Para apoiar teoricamente o estudo, apesar que poucos estudos foram realizados dentro
do campo de conhecimento do tema em questdo, tendo o publico docente dos anos iniciais do
Ensino Fundamental como pesquisados, assuntos embasadores relacionados com o problema
da pesquisa foram agrupados em quatro eixos investigativos, como: saberes docentes (Freire
(1996), Pimenta (1998, 2002), Gauthier et al. (1998), Tardif (2011) e Cunha (2004));

competéncias docentes (Masetto (1998), Perrenoud (2000)); aprendizagem significativa
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(Shulman (1986), Ausubel (1982)) e ideﬁ‘t“icf’iNé;éséOtNitErf?Ngﬁssional docente/gostar do fazer docente
(No6voa (1992), Paulo Freire (1996), Gatti (1996), Libaneo (2002), Dubar (2005), Tiba (1996),

conforme Figura 1.
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Figura 1: Eixos investigativos
Fonte: Figura construida pelo autor (2022).

Dando efeito a ligacdo de nossa problematica de estudo com nossos objetivos de
investigacdo, o alcance da pesquisa realizado foi de um desenvolvimento que classificamos
como descritivo na forma de uma pesquisa de levantamento. Isto porque nosso publico alvo ja
é conhecido e queremos entender e definir o que pensam e como se comportam em suas praticas
ou opinibes atuais.

Por fim, queremos relatar que as dificuldades e afinidades de aprender Matematica
podem ocorrer por diversas situacdes, e € imprescindivel que haja uma preocupacdo maior com
relacdo a como se lidar com o seu ensinar, deixando de torna-lo complexo e sem significado.
Além disso, refletir sobre o papel da identificacdo na formacdo de um educador é de extrema
importancia na aquisicdo de habilidades e competéncias para o ensino da matematica. E esta
pesquisa esta apoiada na intencdo de verificar esta causa, e articular mecanismos que possam
fortalecer o enlace entre seus elos educacionais, e que possibilitem a conquista de novos rumos.
JUSTIFICATIVA

Espera-se que o professor sempre proporcione o melhor conhecimento aos seus alunos,
portanto, contextualizar nosso objeto de pesquisa € ter a expectativa de que este agente
educacional promova condi¢cdes para que o aluno se desenvolva para contribuir na sociedade
contemporanea, usando o que aprende na sala de aula, escola e na vida, aplicando suas
habilidades, competéncias e conhecimentos adquiridos em seu desenvolvimento social. Para
que esses objetivos sejam atingidos, é preciso que os professores busquem reais condigdes em

sua pratica docente, superando conflitos cognitivos que possa remeter a uma falta de
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identificacdo em seu trabalho.
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Um educador em sua acao educati\}éi‘préféi’é ser flexivel para acompanhar as mudangas

e 0s comportamentos cognitivos. Ensinar € um processo dindmico que deve ser continuamente
interrogado e reinventado em suas agdes, atitudes e préatica. Entdo, dentre as variantes de
incertezas pedagdgicas, nosso estudo tem como objetivo principal de pesquisa investigar uma
pergunta fundamental no contexto das problematicas educacionais: “E possivel ensinar ou fazer
bem algo que vocé ndo se identifica?”

Para entender este problema e identificar nosso foco de pesquisa, tratamos algumas
perguntas que sustentam o nosso tema de investigacdo, como: Quais as dificuldades de
visualizar a identificacdo no ensino da Matematica por nossos docentes e futuros professores?
A identificacdo com a Matematica é um fator que influencia nos resultados da disciplina? Os
resultados do IDEB seriam mais positivos se tivéssemos uma formacao profissional de nossos
docentes com mais identificagdo com a area de estudo? O “fazer” o ensino de forma concreta,
inovadora e significativa é deixado de lado quando se ensina sem identificacdo com o que se
faz? Os fracassos e 0s maus resultados na area de Matematica podem ser atribuidos a
identificacdo com area de estudo dos professores atuantes em sala de aula? O potencial e 0s
sucessos com o ensino da Matematica pelos alunos ndo advéem das condigdes cognitivas e
afetivas que nossos docentes possuem com a Matematica? A formacéo continuada docente em
uma area de estudo € diretamente ligada a identificacdo do docente com a area? A inovacdes
didaticas ou busca de melhorar suas aulas tem relacdo com a identificacdo com a area que atua?

Neste viés, podemos justificar nosso trabalho em uma visao geral do problema, que
materializa um encontro de nossa trajetoria académica/profissional e nossa angustia de ver,
sentir e ouvir esta area de estudo tdo importante que é a matematica, sendo retratada de forma
distante por agueles que a fazem ou irdo fazer o seu processo de ensino (professores) em uma
conducéo profissional bem longe do que a disciplina merece como importancia e ciéncia que é.

Assim, para mapear nosso proposito de pesquisa levamos em conta nossas discussoes,
intervencdes, observacdes, experiéncias vividas e conclusdes relevantes de nossa pratica em
sala de aula, motivados pelas nossas formagoes profissionais iniciais e continuadas atuais na
docéncia da Educacdo Basica.

Por tudo isso, desejamos buscar respostas na obtencdo de nossos objetivos propostos,
que retrate 0 nosso objeto de pesquisa como um fator de importancia educativa e social que é
ser professor com “problemas cognitivos de identificagdo”, mas apto a reconhecer e, porque
ndo, futuramente obter condi¢cbes de melhorar a sua préxis pedagogica de sala de aula

fortalecendo o entender da importéncia que a identificacdo com o que prética o levaré a ser um
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professor pesquisador, investigador, atualizado" &'com forte vontade de fazer suas formacoes
continuadas como docente e cidadao.

Este estudo € resultado de inquietacfes e pesquisa a identidade docente em sua prética
pedagogica no ensinar a disciplina da matematica pelos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental no Estado de Alagoas, Municipio de Maceid, e em particular na rede publica
municipal de ensino (SEMED/Macei0).

Na busca de localizar fontes de pesquisas realizadas como embasamentos literarios de
apoio a nossa tematica de pesquisa tivemos dificuldades de achar assuntos abordados de forma
correlata ou similar que fossem estritamente ligadas ao nosso objeto de pesquisa que podemos
resumir: como fazer algo que n&o identifico no &mbito estritamente do lado docente e com
relacdo ao ensinar a matematica. Desse modo, fizemos correlagdes de trabalhos cientificos que
tratavam de assuntos proximos mais que tivessem contribui¢es na construgdo de nossa peca
de pesquisa e que mostrassem que nosso foco de investigacao recai a uma realidade clara de
conhecimento desejado. Algumas literaturas utilizaram relagbes com a identificacéo
profissional ou docente ou o gostar de ensinar, porém seus trabalhos ndo indicaram semelhanca
com a nossa proposta de pesquisa que € o ndo se identificar com o fazer ensinar focando o
professor, que tem em seu oficio o ensino da matematica, como nosso publico alvo.

Neste sentido da dificuldade de encontrar temas correlacionados, nossa revisao literaria
revelou que existem poucos trabalhos proximos em suas concepcdes relacionadas com nosso
problema de estudo. Entdo, ap0s a revisdo da literatura chegamos a conclusé@o que nosso
trabalho de pesquisa comeca sendo um estudo exploratorio, servindo de preparo para um estudo

descritivo, pois de acordo com Sampieri, Collado y Lucio (2013, p. 100) que diz que

“Do que depende para que nosso estudo comece como exploratorio... depende
fundamentalmente de dois fatores: o estado da arte do conhecimento sobre o problema
de pesquisa, mostrado pela revisdo da literatura, e também da perspectiva que
pretendemos dar o estudo... pesquisa exploratéria geralmente antecede as demais
pesquisas”.

METODOLOGIA

Este trabalho buscou adquirir conhecimentos e dar solu¢bes aos nossos objetivos
especificos, portanto, dentro de nosso procedimento metodoldgico, esta pesquisa classifica-se
como: pesquisa de levantamento; com relagdo a abordagem do problema é quantitativa; quanto
0s objetivos é exploratdria inicialmente e se desenvolve descritiva; ja os procedimentos técnicos
utilizados basearam-se na busca de coleta de dados, sendo utilizado para isso questionarios
fechados. Em nossa metodologia todos os aspectos apresentados, juntamente, com 0s

procedimentos adotados na pesquisa, se complementam em 03 (trés) fases de coleta de dados e
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04 (quatro) etapas de analise dos dados obtidos necessarias na obtencdo dos resultados e com
as respectivas atividades executadas. Contudo, neste trabalho iremos analisar a primeira fase de
coleta de dados que destacamos a seguir.

Tipo de investigacao

Dentro destas defini¢Bes, através de uma pesquisa aplicada, 0 nosso presente estudo, de
forma inicial, traz uma abordagem do problema quantitativo para seu desenvolvimento com
método ndo experimental que nos permitiu, apesar que nosso trabalho ndo quer se aprofundar
no estudo e andlise do comportamento humano e seus processos mentais como suas
identificacOes, suas emoc0es, suas aprendizagens, identificacdo, valores, atitudes e formacdes
futuras, por meio de uma pesquisa de levantamento em que 0s proprios participantes da
pesquisa respondessem 0s questionarios sobre seus comportamentos. Ainda, procuramos, de
forma presencial ou indireta, acompanhar a coleta de dados em todos 0s momentos, seja indo
pessoalmente a todos locais pesquisados, conversando com diretores, coordenadores de escolas
e professores e fazendo de forma propria o recolhimento dos questionarios, para observar e
sentir os locais e os pesquisados que fizeram parte do fendmeno estudado. Além disso, em
nosso metodo de pesquisa, a relacdo entre as variaveis ndo foram controladas ou manipuladas,
e suas interpretacOes e observacdes dos dados serdo dirigidos para chegar as conclusdes que
propomos como problematica de nossa pesquisa.

Enfoque

O tipo de estudo sera uma pesquisa descritiva de corte transversal, com um estudo, coleta
de dados, analise, registro e a interpretacdo de nosso objeto de investigacao e, assim, fazer a
descricdo de suas analises, sem interferéncias ou julgamentos de cunho pessoal. Ao desenvolver
um enfoque descritivo o que nos interessa ¢ descobrir nosso principal foco de investigagdo “E
possivel ensinar algo que vocé ndo gosta ou que ndo se identifica?”.

Desenho de investigacao

Dentre nossas perguntas e objetivos de estudo inicial, nosso desenho de pesquisa busca
alcancar as informacg6es que desejamos para os resultados parciais. Entre os métodos e técnicas
escolhidos para o tipo de pesquisa que estamos desenvolvendo, nosso desenho de pesquisa tera
o0 tipo ndo experimental, pois queremos realizar nosso estudo sem manipular as questdes da
pesquisa, observando como ocorrem e depois analisar. Procuramos ndo interferir e nem
influenciar nas variaveis pesquisadas e, depois, analisd-las de acordo com elas foram
respondidas. Para Mertens (2005) diz que a pesquisa ndo experimental é apropriada para

variaveis que ndo podem ou devem ser manipuladas ou que é complicado fazé-lo.
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Portanto, nosso desenho néo experifnental‘i—if‘t‘:la‘ssificada em transversal, pois nossa coleta
de dados ocorreu de forma Unica, ou seja, em um momento determinado. Além disso, neste
momento da pesquisa temos intengdo de obter informacgdes sobre 01 (um) publico-alvo,
professores atuantes em sala de aula, através do emprego do instrumento de pesquisa
questionério fechado.

Participantes do estudo

Os procedimentos utilizados para calcular o tamanho da amostra desta fase de estudo
inicial foram definidos de acordo com o seu momento de coleta de dados na pesquisa em acordo
com os objetivos previstos. Nosso publico alvo séo os professores atuantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental de 10 (dez) escolas Rede Municipal de Ensino do Municipio de
Maceio/AL. A escolha das escolas se deu sendo dividido este quantitativo de escolas nesta fase
em 05 (cinco) escolas com nivel 3 (pontuacdo de 175 a 199 pontos) de acordo com 0s
parametros definidos pelo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica —
proficiéncia em matematica) e outra 05 (cinco) escolas com nivel 5 (pontuacdo de 225 a 249
pontos).
Técnicas de Coleta de Dados

Iremos desenvolver nossos procedimentos para a primeira fase, chamada de fase inicial,
de coleta de dados para dar suporte aos embasamentos tedricos de nosso estudo. Neste
momento, denominamos de uma investigacdo prévia, usamos 0 emprego de um questionario
fechado com 25 (vinte e cinco) perguntas com grupo de professores atuantes de sala de aula
nos anos iniciais, sendo realizado em 10 (dez) escolas da Rede Publica Municipal de
Maceio/AL (SEMED), sendo dividido este quantitativo de escolas nesta fase em 05 (cinco)
escolas com nivel 3 (pontuacéo de 175 a 199 pontos) de acordo com os parametros definidos
pelo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — proficiéncia em matematica) e
outra 05 (cinco) escolas com nivel 5 (pontuacdo de 225 a 249 pontos). A defini¢cdo dos niveis
na proficiéncia em matematica ocorrem devido as escolas da Rede Municipal de Ensino de
Maceio, referente as escolas que realizaram o IDEB/2019, estarem classificadas, dentro dos 9
niveis definidos pelas normas (BRASIL, 2013) de classificacdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental pelo MEC (Ministério de Educacdo e Cultura), nos niveis 3, 4 e 5, acordo tabela
4 (p.54).
Técnicas de Andlise de Dados

Dando inicio a nossa coleta de dados, nos deparamos em organizar procedimentos para
que pudéssemos ter melhores resultados, ou seja, um planejamento para que a execugdo de

nossas acoes fossem da melhor forma possivel na apuracdo dos resultados. Esta preocupagéo
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recai nos dados coletados que precisam ser analisados com muita cautela, pois a partir da boa
interpretacdo dos mesmos é que se conseguem bons resultados e obtencdo de insights que levem
0 pesquisador a tomar decisdes mais assertivas.

A seguir, dentro do planejado para fazer uma coleta de dados eficiente e otimizada com
0s objetivos propostos, seguimos 0s seguintes procedimentos:

- Realizamos uma levantamento das escolas da Rede Municipal de Ensino de Macei6
(anos iniciais do Ensino Fundamental) que realizaram o IDEB/2019 e, conjuntamente,
analisamos os resultados obtidos com a proficiéncia em matematica e a distribui¢do dos niveis
conhecimento obtidos por suas notas de cada escola;

- Coletamos os dados de forma priméria, chamada de fase inicial, junto a 10 (dez) escolas
da Rede Municipal, sendo 5 com nivel 3 e outras 5 com nivel 5 em relag&o a nota obtida no
IDEB/20219. Neste momento pretendemos conhecer nosso publico alvo, sentir o espaco de
pesquisa e ter um conhecimento prévio de respostas ou resultados de nossa problematica de
pesquisa. Uma reflexdo para as acdes futuras de nossa pesquisa;

- Através da analise preliminar dos dados coletados da fase inicial, apos discussé@o com o
orientador, procuramos realizar um artigo, em conjunto com o orientador, para divulgacédo
desde resultados e observar os comentarios de nossos pares/especialistas sobre nossos dados
iniciais;

RESULTADOS E DISCUSSAO

Vamos preliminarmente trazer uma prévia dos resultados e discussées para podemos
entendermos o contexto geral dos dados obtidos na préxima fase do estudo que estardo
apresentados em consonancia com os objetivos especificos e teorias estabelecidas. Assim, nossa
proposta de trabalho concebe o que podemos denominar da ndo identificacdo, sem o sentimento
de gostar, da matematica e de seu ensinar, o qual ao nortear as respostas de todos 0s
participantes, pois descobrimos que se educa quando todos estiverem comprometidos em
educar com identificacdo com o que se faz.

Pode parecer estranho falar de algo tdo delicado e confuso como a identificacdo docente
como parte integrante de um modelo estratégico pedagdgico com o gostar de fazer o seu
profissionalismo, mas este sentimento é parte fundamental do principio de ser Educador. E claro
que ndo se consegue fabricar esse sentimento ou motivar pessoas para que sintam o gostar do
fazem, mas foi possivel pesquisar e analisar a sua falta que provoca tal emocao nos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esta fase prévia da analise com 10 (dez) escolas da Rede Municipal de Macei6/AL serviu

para identificarmos o verdadeiro alcance de nosso objeto de estudo, onde foram convidados a
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participar todos os professores das 10 escolas ‘ntm-total de 96 professores (nimero coletado

diretamente das escolas) que estdo atuando em sala de aula do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Deste universo, 75 professores (aproximadamente 78%) responderam o
instrumento de coleta de dados. O questionario com 25 (vinte e cinco) perguntas foi organizado
em 5 partes: Dados pessoais (6 perguntas); Identificacdo com a matematica (11 perguntas);
Area de trabalho (2 perguntas); Continuidade de estudo (3 perguntas) e Formagao profissional
recebida (3 perguntas).

Dentre as perguntas (P) do questionario, iremos observar e analisar algumas perguntas
que nos mostrou relevantes e evidenciaram pontos preliminares importantes para Nnosso
trabalho, como:

P1 — Género: 89% dos participantes sdo professoras. Isso mostra que permanece sendo as
mulheres a maioria no Ensino Basico, onde de acordo os dados do Censo Escolar de 2020 o
Brasil é um pais de professoras: elas sdo 81% dos docentes de escolas regulares, técnicas e EJA
e sofrem com a desigualdade de género; pois em média, os professores homens recebem 12%
a mais que as mulheres e esta disparidade de salarios é causada principalmente pelo fato de as
mulheres estarem mais presentes em niveis escolares mais baixos e regides com salarios
menores (Brasil, 2020).

P4 — Possui Curso Superior de Pedagogia? 20% dos participantes informaram que nao possuem
0 Curso de Pedagogia. Acreditamos que este percentual é relevantes para uma atividade
desafiadora de ensino dos anos iniciais do Ensino Fundamental que requer um docente
especifico em sua formacdo inicial, de acordo com a legislagéo, e, assim, com conhecimento
sobre o ser humano, suas habilidades e o processo de desenvolvimento socio emocional que
podem ajudar os alunos e a escola a concretizarem seus objetivos de aprendizagem.

P6 — Nas suas formacdes anteriores (Fundamental e Médio — Educacdo Bésica) como era sua
identificacdo com a matematica? Dentre as opc¢des Péssima (4%), Regular (31%) e Boa, mas
ndo gostava (16%), podemos notar 51% dos participantes ndo tinham uma relacdo adequada no
contexto de suas formacdes académicas anteriores com a matematico. Agora 49% mencionam
que tiveram boa ou 6tima identificacdo no Ensino Béasico, onde 29% registraram que sua
identificacdo com a matematica era “boa e gostava” e 20% disseram que era “6tima e sempre
gostei”. Entendemos que uma identificagdo com a matematica em suas formagoes anteriores é
um fator importante para que os professores tenham condi¢des para que nos anos iniciais
possam desenvolver um ensino da Matematica com importancia para os alunos, dar suporte
para as demais séries, desenvolver nos alunos a um pensamento légico matematico e, ainda,

busca condigdes de capacitagéo e formagOes continuada.
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P7 — Em relacdo ao seu gosto pela Matérﬁétic%i,“é‘ié"sempre foi? Registraram Otimo (21%) e
Bom (34%) totalizando 55% que acham que sua relacéo de gostar sempre foi relevante. Este
resultado se assemelha com o resultado do P6, mostrando que as respostas estdo tendo
coeréncia. Contudo, 38% dos participantes relataram que é razoével e 7% que ¢ fraco gosto pela
matematica. Um percentual de 45% de razoavel e fraco pode-se demonstrar que temos uma
situacdo de distanciamento professor x matematica, através da falta de identificacéo.

P13 — Vocé acredita que cumpre 0s objetivos basicos de ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? 73% relatam que sim, ou seja, que cumpre procedimentos basicos de ensinar,
apesar que na pergunta P7 houve um percentual 45% de professores que seu gosto sempre ndo
foi bom. Entretanto, 11% disseram que ndo cumpre 0s objetivos basicos e 16% falam de cumpre
as vezes.

P14 - Vocé atualmente acredita que tem dificuldade para lecionar a matematica? responderam
sim 29% que mostram que sentem dificuldade em lecionar a matematica. Interessante quando
comparamos P16 e P14 ficamos mais preocupados, pois 39% relatar que ndo se identificam
com a matematica e temos apenas 29% que sentem dificuldade em ensinar, demonstrando que
a ha diferenca entre dificuldade de ensinar a area de estudo e o seu identificar com a area.

P16 - Vocé atualmente acredita que se identifica ou possui o sentimento do gostar ao lecionar
a matematica? obtemos que 61% registraram sim e 39% registraram ndo. 1sso nos mostrar
preliminarmente que apesar da maioria dos participantes responderem que acreditam que se
identificam ou possui sentimento do gostar com a matematica, tivemos quase 40% que
registraram que ndo possui identificacdo ao lecionar a matematica. Apesar de na comparagdo
de percentuais haja uma superioridade para que se identifica 61%, acreditamos que 39%, ou
seja, 29 professores de 75 professores pesquisados é um percentual marcante para o contexto
da identificacio com a matematica. Além disso, ha uma diferenca importante quando
comparamos P16 com P14, pois a relacdo de identificacdo esté diferente da dificuldade de
ensinar.

P20 — Vocé tem vontade de cursar ou ja fez algum curso de formacdo continuada buscando
aperfeicoamento com a area da matematica? Neste quesito de estudo 67% relatam que sim, ou
seja, tem vontade ou ja fizeram alguma formacdo continuada com a matematica. Fator
importante para termos professores atualizados e melhores preparados para fazer o ensino
matematico diferenciado em sala de aula. Contudo, 33% registraram que ndo fizeram e nem
tem vontade de realizar.

P23 — Em sua opinido, como Vvocé avalia as suas formacbes académicas

(Fundamental/Médio/Superior) em relagdo ao seu preparo para o ensinar a Matematica (uma
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visdo de modo geral)? 52% dos participantes, entre‘Otimo (1%)e Bom (51%), dizem que seu
contexto formativo académico foi adequado para hoje ensinar a matematica. Agora 48%, entre
Regular (41%) e Ruim (7%), menciona que ndo foi boa suas formag6es. Observamos que ha
uma diferenca de respostas entre as P6 e P23, pois quando ocorre as formagdes do Ensino
Basico e depois busca entender as formagdes de forma geral, com a inclusdo do Ensino
Superior, observa-se que a identificacdo com a matematica ndo ha tantas discrepancias nas
respostas. De 49% com apenas 0 Ensino Basico vai para 52% com o Ensino Superior quando
se fala em identificacdo anterior e de 51% no Ensino Baésico cai para 48% quando inclui o
Ensino Superior.

Os resultados parciais mostram-se com uma visdo inicial de uma preocupagdo com a
identificacdo docente com o ensinar a matematica, mas observamos que dentro das respostas
obtidas pelos participantes 0s nossos objetivos de estudo estdo sendo observados de forma
relevante mais moderado.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Em virtude de tudo apresentado, gostariamos que concluir nosso trabalho refletindo
sobre o papel da identificacdo na formacdo e no seu fazer ensinar de sua pratica docente.
Entender que ter um sentimento de identificacdo com o que se faz é de extrema importancia na
aquisicdo de habilidades e competéncias para 0 ensino da matematica, € um fator que cria
condicdes para que nossos professores que atuam nas salas de aula nos anos iniciais do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental tenham condicGes de envolverem os alunos para o ensino da
Matematica levando-o a capacidade de aprender os contelldos matematicos de forma cientifica,
social e cidadé.

Pelo exposto, queremos nortear que este estudo ndo visa expor o sentimento de
identificacdo com a area de estudo da matematica de forma a resolver ou verificar as
consequéncias que sua falta ou ndo possa trazer no contexto de sua praxis de seu dia a dia em
sala de aula. Estes fatores trataremos como trabalhos futuros, pois nos objetivos focam somente
0 contexto do descobrir se esta situacdo de identificacdo acontece e até que ponto ela é relevante
ou ndo. Neste sentido, verificamos de forma preliminar em nossos dados coletados com o
universo pesquisado que dentre as perguntas que se relacionam com a sua relagdo com a area
de estudo da matematica, seja ela anterior ou atual, esta entre 35% a 40% da falta ou dificuldade
desta situacdo cognitiva.

Através de nossa configuracdo inicial que este trabalho de investigacdo obteve em seus
dados, buscaremos retratar na proxima fase, que ampliar a pesquisa para ter uma intencédo de

descobrir esta causa, mostrar de forma mais ampla se é um fator que acontece ou nao e de que
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intensidade ela ocorre no contexto docente, & ‘que“possibilite a conquista de novos rumos

futuros. Neste sentido, concluimos que a formagdo docente e seu verdadeiro profissionalismo
perpassam no além do precisar dominar os saberes conceituais e metodoldgicos de sua area
numa formacao inicial ou continuada, mas entrelagam-se no cultivar os sentimentos do gostar
e sentir amor no que deseja fazer do ensinar e aprender, pois nossos alunos e a conjuntura atual
do ensino da matematica necessitam construir uma melhor desenvoltura no interesse e
crescimento de aprendizagem desta area de estudo.
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