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RESUMO

Entre as experiéncias mais fundamentais para o desenvolvimento humano podemos citar a
afetividade. Importantes autores ja discutiram esta questdo: Jean Piaget (2005), Henri Wallon
(2007), Paulo Freire (1987). Recentemente as competéncias socioemocionais ganhou destaque
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sendo inserida nas dez Competéncias Gerais da
Educacdo Basica visando promover a salde mental a partir do estudo das emocdes. Dentro
dessa perspectiva se faz necessario entender como o estudante pode ser afetado de maneira
significativa. A pesquisa qualitativa bibliografica tem por objetivo compreender como a
afetividade contribui, fortalece e potencializa o processo de aprendizagem para as criancas da
educacdo infantil, primeira etapa da educacdo béasica. E entender qual o papel do professor no
desenvolvimento da aprendizagem colocando-se como agente de transformacdo, o qual
oportuniza experiéncias, para que o aluno seja o verdadeiro protagonista em toda sua
formacgédo. Contudo, para que o professor se compreenda como o mediador do processo
afetivo e educativo, é preciso formacéo (inicial e continuada) nessa perspectiva de ensino,
aprendizagem e comunicacao.
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INTRODUCAO

Entre as experiéncias mais fundamentais para o desenvolvimento humano podemos
citar a afetividade. Importantes autores ja discutiram esta questdo: Jean Piaget (2005), Henri
Wallon (2007), Paulo Freire (1987). Recentemente as competéncias socioemocionais ganhou
destaque na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sendo inserida nas dez Competéncias
Gerais da Educacdo Basica visando promover a saude mental a partir do estudo das emocdes.

Entre as contribuicBes tedricas € o conhecimento de que antes da crianga adentrar na
educacdo formal, esta passa por experiéncias, inclusive em relacdo a afetividade, bem antes
do primeiro contato com a escola, por meio da interagcdo, tanto com seus pares, como
familiares.

Com o objetivo de investigar a importancia da relacdo afetiva entre professor e aluno
para 0 desenvolvimento da aprendizagem na Educacdo Infantil, a pesquisa qualitativa
descritiva utilizou-se da andlise bibliogréfica.

Desse modo, 0 presente artigo discorrera sobre as concepcdes tedricas de diferentes
autores acerca da afetividade, e posteriormente, fard uma breve apresentacdo do contexto
histérico da Educacdo Infantil a fim de compreender as transformacdes que marcaram essa
primeira etapa da educacdo basica, a principio tendo énfase apenas no assistencialismo e
apoio as familias de baixa renda. E, por fim, serdo expostos os resultados da pesquisa de
acordo com o documento normativo, aplicado exclusivamente & educacdo escolar, a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

METODOLOGIA

Para a construcdo desse artigo e afim de alcancar o objetivo de investigar a
importancia  afetiva na relacdo entre professor e aluno para o desenvolvimento da
aprendizagem na Educacao Infantil utiliza-se de uma abordagem qualitativa por meio da
analise bibliogréfica.

O referido apresenta primeiramente as concepgdes tedricas sobre afetividade. Discorre
sobre a definicdo da Educacéo Infantil, primeira etapa da educacédo bésica, e um olhar sobre as
aprendizagens essenciais de acordo com A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

inserida entre as dez competéncias gerais da educagéo basica e nos campos de experiéncias da
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Educacdo Infantil, eixos estruturantes, para promover e assegurar os direitos da crianga nessa

etapa de escolarizagéo.

AFETIVIDADE: CONCEPCOES TEORICAS

Em uma definicdo geral é possivel definir afetividade como um conjunto de emocoes,
sensacOes e sentimentos inerentes aos seres humanos, pelo qual se faz presente na vida diaria
de cada um. Aprender e cuidar das emocdes provenientes das situacdes nas quais o ser
humano pode ser afetado pode ajuda-lo a desfrutar de uma vida emocional plena e ajustada.

Pois é por meio da afetividade que o ser humano desenvolve sua personalidade.

Para Piaget o desenvolvimento cognitivo, e a afetividade ndo podem ser separados;
(2000, p.102) embora sejam dissasociaveis, pois todo o contato travado pelo ser humano com
0 meio requer afetividade e cognigéo. Segundo o autor supracitado:

(...) vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E séo
inseparaveis porque todo intercdmbio com o meio pressupde ao mesmo tempo
estruturacdo e valorizagdo. Assim é que nao se poderia raciocinar, inclusive em
matematica, sem vivenciar certos sentimentos, e que, por outro lado, ndo existem
afeices sem um minimo de compreensao.

Dessa forma, o afeto pode ser responsavel pelo processo de aceleragdo ou retardamento do
desenvolvimento das estruturas cognitivas. Pois € através das emocdes de interesse e necessidade
geradas pela afetividade, que o afeto torna-se capaz de impulsionar e despertar o encanto por
determinada circunstancia, assim o individuo pode acelerar o desenvolvimento de suas estruturas.
Como também retardar seu desenvolvimento intelectual ao se deparar diante de uma situacdo onde a

afetividade é seu maior empecilho.

Segundo Piaget, a afetividade ndo é responsavel pela construcdo das estruturas de
inteligéncia, porém reconhece como mecanismo que interfere em seu processo (2000, p.102).

Conforme afirma o autor:

“E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da inteligéncia.
Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem necessidades, nem motivacdo; em
consequéncia, as interrogagdes ou problemas nédo poderiam ser formulados e nédo
haveria inteligéncia. O afeto ¢ uma condicdo necessaria para a constituicdo da
inteligéncia. No entanto, em minha opinido, ndo é uma condicao suficiente.” (Piaget,
1962/1994, p.129)
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N&do ha possibilidade de esses av’s‘pkecto‘s* funcionarem de maneira isolada, porque sdo
complemenares, de maneira que, ao favorecer o desenvolvimento dos esquemas cognitivos e
afetivos através da combinacdo de ambos. Porém a acdo humana pode sofrer interferéncias
que sdo provocadas a partir de seu interior, pela carga emocional que é concentrada a dada
situacdo ou objeto, emergindo e influenciando no externo, na circunstancia de fato (PIAGET,
200, P. 102).
Outro tedrico que discorre sobre o desenvolvimento humano, mas, sob a perspectiva dialética
socio histdrica é Vygotsky. Em sua perspectiva, a construcdo de conhecimento se da atraves
da interagdo do individuo com o seu meio. Dessa forma, o professor assume o papel de
facilitador no processo de ensino-aprendizagem, pois ndo ignora aquilo que seu aluno sabe e
traz do seu convivio social.

Para Vygotsky, desenvolvimento intelectual ocorre da seguinte forma: real e potencial
(2006, p.15). O conhecimento real trata daquilo que ja faz parte da realidade ao qual o aluno
ja esta inserido. Sendo o potencial como aquilo a qual o aluno tem a potencialidade de
aprender, momento pelo qual o professor atuaria como mediador a fim de estimular a
aquisicdo das habilidades do aluno. Sendo mediador o dozente, em sua pratica pedgogica,
valoriza o saber de seu aluno afim de desenvolver suas competéncias e habilidades a partir de
experiéncias em novas construcdes de conhecimentos.

As interacBes sociais (entre alunos e professores) no contexto escolar passam a ser
entendidas como condicao necessaria para a producdo de conhecimentos por parte dos alunos,
particularmente aqueles que permitem que o dialogo, a cooperacao e troca de informacdes,
afet, e reciprocidade.

Outra importante concepcao foi apresentada por Wallon que néo trata a crianga de
forma fragmentada: afeto, movimento e o relacionamento com o outro sdo indissociaveis.
Para Wallon, “o desenvolvimento cognitivo € inerente ao desenvolvimento afetivo, pois
acredita que o desenvolvimento psicolégicose da através das emocgOes, sensacdes,
possibilitando que o aluno exteriorize seus desejos e vontades” (2006, p.13). Por meio das
emocdes é possivel perceber a alteracdo da voz que se da através da respiracdo, bem como os
batimentos cardiacos que podem acelerar em situacdes de anseios e expectativas, a reacdo
fisica por ndo ser bem recebido pelo outro até mesmo o impacto que podemos provocar por
meio das atitudes que séo gerenciadas pelas emocdes, e por essas razdes exercem importante
influéncia na aprendizagem.

Sob concepc¢édo de Wallon, a afetividade “é a capacidade a disposi¢do do ser humano

de ser afetado pelo mundo externo e interno por meio de sensacfes ligadas a tonalidades

>




—

SSO NACIONAL

agradaveis ou desagradaveis” (2007, p.l"?)k.wljué“‘atbfd‘o com sua teoria, a afetividade € dividida
entre emocdo, sendo esta a exteriorizacdo da afetividade atraves da expressdo motora;
sentimento refirindo-se a expressdo representacional da afetividade; e por ultimo, a paixao,
responsavel pelo aparecimento do autocontrole para gerir determinada situacdo que causa
desconforto.

Em Paulo Freire encontro uma concepdo que acredito corroborar 0s pressupostos
sobre a afetividade no ambito escolar: “a pratica educativa é tudo isso: afetividde, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje (Freire, Nascimento apud Freire 1996, p. 161)”.

Para Freire a afetividade pode estabelecer condicdes para o educando desenvolver suas
potencialidades, conhecimentos e capacidades pelo desenvolvimento da autoestima e do
autoconhecimento (1996, p. 161), essenciais para a importante habilidade das relagdes
interpessoais, hoje cada vez mais determinante. E estabelece condi¢des propicias para o
processo de ensino e aprendizagem, tanto professor e aluno, como entre os paras na sala de

aula.

EDUCACAO INFANTIL: CONTEXTO HISTORICO

Ao estudar a infancia e a educacdo podemos observar que nem sempre as necessidades
emocionais, motoras e intelectuais das criancas eram valorizadas pelos adultos. Até a década
de 1980 no Brasil, a educacdo infantil ndo era considerada parte da educagdo basica mas
ganhava destaque pelo seu carater assistencialista voltado para as maes que precisavam
trabalhar e ndo tinham onde deixar seus filhos.

O surgimento da creche e pré-escola passa a ser considerado como dever do Estado
apo6s a Constituicdo Federal de 1988, atendendo a criancas de zero a 6 anos de idade.
Entretanto a Educacdo Infantil sé foi integrada como parte da Educagdo Basica com a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB), em 1966, e reconhecida como
educacdo formal e ndo apenas assistencial as familias carentes. Atualmente, a Educacédo
infantil atende a faixa etaria de zero a 5 anos em virtude da alteracdo na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), em 2006, com a obrigatoriedade da matricula apenas para criancas
de 4 a 5 anos de idade nas institui¢ces de ensino.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fortalece e expande o direito da crianca

através das Dez Competéncias Gerais para Educacdo Baésica e dos seis direitos de
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aprendizagem e desenvolvimento durante essa“prineira etapa de ensino, sendo eles: conviver,

brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para tentar compreender as concepc¢des do educador a cerca de sua relacdo entre o
aspecto afetivo e cognitivo dentro da sua pratica pedagogica foi necessario compreender a
Educacdo Infantil, seu surgimento e importancia como primeira etapa da educagéo béasica.

A partir desses estudos e do surgimento das competéncias socioemocionais
incorporadas em todas as Dez Competéncias Gerais da Educacdo Basica segundo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) podemos perceber como as relaces podem favorecer a
aprendizagem da crianga na sala de aula e também preparé-la para a vida aléem dos muros da
escola.

De acordo com a oitava competéncia geral da Educacdo Basica € imprescidivel o
“conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocgbes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas” (BRASIL, P. 10). Dessa forma, conviver com realidades
diferentes da qual a crianca esta acostumada estimula sentimentos de empatia, respeito entre
outros.

Tendo em vista que o professor € o mediador desse processo se faz relevante criar
estratégias para favorecer essas aprendizagens pois dependendo da abordagem do docente, a
crianca podera ser afetada de forma negativa, vindo a ser prejudicada posteriormente e como
resultado, ndo saber lidar e nem expressar suas emocgoes. Pois ¢ através do dialogo e situacBes
de conflitos que as criancas aprendem a gerenciar suas emocdes e consequentemente a
maneira como se deixa ser afetada, a partir de uma consciéncia de si, do outro e do coletivo.

A nona competéncia geral da educacdo segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC):

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e

de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, P. 10).

Por se tratar de aprendizagens essenciais para todos os alunos da educagdo basica e
assegurados pelos direitos de aprendizagem e desenvolvimento segundo A Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), a afetividade contribui para o enriquecimento das aprendizagens
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das criangas. Tanto para ampliar sua visdo de mundo’quanto para expandir seu conhecimento

técnico.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da revisdo bibliografica pode-se constatar que a tematica em questdo a
respeito da afetividade deve ser considerada como fator que ndo sé contribui, mas, também
inluencia no processo ensino e aprendizagem. O docente pode afetar seu educanto tanto
positivamente, derrubando as barreiras que impedem de desenvolver a aprendizagem. Como
pode afetar negativamente, fazendo com que o aluno sinta-se incapacitado de desenvolver
suas habilidades durante as atividades propostas na sala de aula. Assim sendo, a escola nao
deve ignorar o contexto a qual o educando estd inserido, bem como, as relacBes entre
professores e alunos.

Durante a formacdo inicial € importante que o docente conheca as teorias do
desenvolvimento humano com o intuito de compreender seu aluno de forma integral,
estabelecendo assim uma relacdo de afeto e didlogo entre ambos. Pois o professor é visto
como o mediador durante o processo educativo. E essa capacitacdo deve prosseguir também
nas formacdes continuadas tanto fora como dentro da escola.

O educador/professor precisa ter sensibilidde para que a afetividade seja presente em
sua pratica docente. Para tanto € de suma importancia compreender o perfil do aluno na
educacéo infantil, entendendo o funcionamento de suas estruturas mentais a fim de colaborar
com seu processo de aprendizagem de forma construtiva.

Desse modo, a afetividade é relevante a compreensdo acerca do processo de
desenvolvimeto da aprendizagem, e seus impactos na vida escolar do aluno. Visto que, o
docente ultrapassa os limites que vai além da transmissdo de contetdos na sala de aula,
contribui também para o desenvolvimento de carater, da autoestima e dos esquemas

cognitivos e emocionais que formam a base do desenvolvimento pleno do sujeito.
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