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RESUMO

Esse trabalho intenciona viabilizar discussbes sobre a formacgdo de professores a partir da andlise do
processo formativo desses, utilizando-se dos varios componentes curriculares que compdem 0s
curriculos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia de diversas instituices do pais, ao trazer a baila, o
que tem servido de bases para esses componentes, assim como, para a sustentacdo da formacao de
professores da Educacgdo Basica. Ademais, reconhece-se a fragilidade que tem pairado sobre 0 processo
formativo de professores, a medida que se passa a refletir e compreender sobre os alicerces da formacéao
de professores da Educacéo Basica. O que tem demandado o entendimento de formacao continuada de
professores dada no/do cotidiano escolar, permitindo que esses professores venham atuar como
autores/atores do seu fazer pedagogico diério. Para tanto, conta-se com estudos de No6voa (1992);
Candau (1999); Ferraco (2005); Tardif (2014) e Macedo (2016). Foi realizada uma pesquisa no banco
de dissertacOes e teses da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
dentro do periodo de 2013 a 2016, com o prop6sito de fazer uma analise dos resumos das mesmas.
Utilizou-se como categorias de analise: escola, pratica pedagdgica, formacdes de professores, saberes,
praticas cotidianas e representagdes sociais. Considerou-se os programas de Pos-Graduagdo em
Educacdo no ambito do ensino dos anos iniciais do ensino fundamental. Ao finalizar o mapeamento, é
possivel perceber as contribuicGes de se validar um processo formativo, além daquele tradicional, ja
conhecido, que ndo tem dado conta das demandas que os fendmenos sociais tém imposto aos professores
da Educacdo Basica.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Curriculo, Licenciatura em Pedagogia, Cotidiano
escolar, Saberes docentes.

INTRODUCAO

“No meio do caminho tinha uma pedra” (ANDRADE, 1930): essa afirmativa, feita a
partir de um trecho do poema de Carlos Drummond de Andrade, faz parte muitas vezes da
formacao de professores em nosso pais, que nos possibilita fazer reflexdes acerca do processo
de formacdo docente, quando se observa a rapida imersdo dos estudantes nas escolas durante
o0s Estagios Supervisionados, por meio de atividades como as observacdes das aulas e, quando
realizadas ainda com menos profundidade, as observagdes do ambiente escolar, a sala dos
professores, entre outros aspectos das instalacGes escolares e que ocorrem em dupla ou em

grupo, em detrimento do estagio desenvolvido individualmente, seja por questdes de
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mobilidade académica ou pela disponibilidade ‘das“escolas em receberem os estudantes dos
cursos de Pedagogia.

Dessa forma, tornando inconsistente um momento que poderia possibilitar aos
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia a se debrucarem sobre a realidade cotidiana
dos escolares, para que, assim, os futuros professores possam desenvolver a¢cdes pedagogicas
que contemplem essa realidade, de maneira que contribuam para que, nesse esforgo, eles
produzam novos saberes.

Essa perspectiva, portanto, se afasta da compreensdao de formagdo que tem como
principio a racionalidade técnica e considera os professores como meros executores de
tarefas. Tal nocdo confronta-se com as acgdes cotidianas desenvolvidas em sala, que
demandam diferentes saberes dos professores e as quais podem ser refletidas, desse modo,
em suas praticas e nas teorias que as apoiam, e permitem pesquisar, assim, a pratica de ensino.

No entanto, como os professores podem agir dessa forma, se as suas primeiras
experiéncias (estagios supervisionados) ndo estdo direcionadas para ou ndo alcangcam o

contexto mais amplo dos escolares?

METODOLOGIA
E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre, a

margem de nés mesmos. Quem assegura isso, € Fernando Teixeira de Andrade, em um dos
seus poemas. Recorremos aqui as palavras de Andrade como aporte para representar o que
apresentaremos a seguir com a pesquisa realizada com as dissertacfes e teses no banco de
dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Portanto, no intuito de saber as condi¢cdes em que se encontram as discussdes que
envolvem a formacdo de professores e, consequentemente, as implicacdes para suas praticas
pedagogicas, foi feita uma pesquisa entre as dissertacfes e teses no banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), dentro do periodo
de 2013 a 2016, justificando-se o recorte temporal da pesquisa ter comecgado a partir do ano
de 2013, devido as questdes relacionados a educagdo que ocorreram durante 0 ano, Como 0
fato do Ministério da Educacdo (MEC), estabelecer o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Medio, e a partir desse, 0 comprometimento das secretarias de Educacdo, no que se
refere a valorizacdo da formacéo de professores e coordenadores pedagdgicos, assim como,
a aprovacao do Plano Nacional de Educagdo (PNE) pelo Senado.

Desse modo, a fim de fazer uma analise de seus estudos, foram estabelecidos critérios

para tal busca: 1) no campo assunto, as palavras-chave de analise referentes a pesquisa; 2) a
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area de concentracdo em educacdo; 3) programas“de Pos-graduacdo em educacdo e 4) no
ambito do Ensino Fundamental 14, Utilizamos, inicialmente, trés palavras-chave de analise:
escola + pratica pedagdgica + formacOes de professores; seguida de mais trés outras
palavras-chave de analise: escola + saberes + praticas cotidianas e, logo depois, as seguintes
palavras-chave de analise: préaticas pedagogicas + formacéo de professores e, por fim, as
palavras-chave de andlise: processos formativos + formagao de professores + representacoes

sociais.

REFERENCIAL TEORICO

A realidade dos estudantes dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, pode nos
permitir despertar para outros fatores que ainda podem incidir nas dificuldades encontradas
atualmente nos cursos de licenciaturas. Entre esses fatores, ressaltamos o que tange aos
componentes curriculares, como verificado nos “Referenciais Teoricos Metodologicos™ ou
“Metodologia do ensino de...”, pois, na maioria das vezes, poucas ementas evidenciam
claramente o objetivo do componente, que seria a articulacdo entre o aporte tedrico e a pratica
docente, fazendo uma reflexdo sobre os elementos constituintes da pratica pedagogica nos
Referenciais, proporcionando atividades de observacédo, coparticipacdo e direcdo de classe,
considerando a aplicabilidade a partir do papel social da disciplina. Também nao explicitam
0 que pode influenciar o futuro professor a adotar uma postura de mero transmissor, ao
apresentar somente o que existe nos livros, deixando de assumir uma postura critica que segue
um curriculo construido de fora para dentro, refletindo sobre as necessidades do aluno, da
escola, da comunidade e da sociedade como um todo.

Referindo-nos ao componente “Pesquisa e Pratica Pedagdgica” (PPP) ou disciplina
equivalente no curriculo do curso de Pedagogia, é possivel fazer referéncia ao eixo
estruturador que deveria possibilitar a articulacdo entre a teoria e a pratica da atuacao docente.
Ementas desse componente no curso de Licenciatura em Pedagogia chegam a mencionar o
professor reflexivo, no entanto, podem ndo alcancar o real sentido dos conceitos quando néo
sdo oferecidas a ele as condi¢Bes necessarias para isso, pois, assim como acontece nos
Estagios Supervisionados, nas escolas ocorre uma rapida imersao nos componentes de PPPs.
Em outras ementas desse componente, pode-se verificar ainda a separacéo entre a pesquisa e

a pratica a partir da propria nomenclatura do componente disciplinar.

4 Né&o foi possivel o recorte somente no &mbito do Ensino Fundamental 1, pois muitos trabalhos ndo deixam claro
se o recorte dado a pesquisa se trata do Ensino Fundamental I, do Ensino Fundamental Il ou dos dois ao mesmo

tempo.




Soares, Almeida e Beraldo (2012,"bf{‘2"'i'")b’56%%§6ram com essa afirmacéo quando dizem

que, “embora seja muito presente o discurso de que estudantes devem saber pensar
criticamente, ser autbnomos, e ainda, se formar como professores pesquisadores, reflexivos,
os métodos de ensino nao contribuem nesta dire¢ao”.

Assim, temos outro fato histérico construido sobre a dicotomia entre ensino e pesquisa
nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia. 1sso porque, € possivel observar a
dicotomia entre ensino e pesquisa nos discursos emanados de estudantes de Pedagogia, ou de
cursos de Pos-graduacdo em Educacdo, em relacdo a tematica escolhida a ser investigada, que
podem resultar em um Trabalho de Concluséo de Curso — TCC, em uma Dissertagdo ou em
uma Tese, ao estabelecer que o estudante pesquisador deve estar restrito a tematica especifica
correspondente a sua area de formacéo.

Ainda sobre essa dicotomia (entre ensino e pesquisa), tem-se a dificuldade de alguns
estudantes de graduacdo de continuarem em determinados projetos de pesquisa, gerando uma
rotatividade de estudantes pesquisadores nos projetos e, assim, suscitando discussdes sobre a
necessidade de outro perfil de professor, o qual esteja atento a necessidade de um professor
pesquisador no processo educativo.

Essa dificuldade (dicotomia entre ensino e pesquisa) pode ser observada, por exemplo,
no inicio da formac&o de pesquisador, durante experiéncias de Iniciacdo Cientifica (IC), que
trata-se da oportunidade de participar de Programas de IC, ao desenvolver pesquisas nas
universidades, juntamente com professores - orientadores das institui¢cées, que coordenam a
pesquisa, e que podem proporcionar a vivéncia do tripé da pratica pedagdgica, a partir da
articulacéo ensino — pesquisa — aprendizagem.

Portanto, ao analisar a fragilidade que permeia o contexto da formacao de professores,
é possivel compreender algumas dificuldades enfrentadas pelos professores durante o
exercicio docente em atender as exigéncias estabelecidas pela sociedade para o contexto
educacional ou as demandas impostas que sdo colocadas de tempos em tempos no exercicio
docente, justificando-se assim, a necessidade da formacéo continuada a partir do cotidiano
escolar.

E provavel que a ideia em torno da formagcao inicial de professores esteja normalmente
relacionada a um modo tradicional de formacdo que privilegia o tedrico ou o acumulo de
informac6es em detrimento da pratica e, que consequentemente, se tenha o entendimento da
formacédo continuada muitas vezes como aquela relacionada a atividades desenvolvidas por
meio de palestras, oficinas, semindrios, entre outras, promovidas pelas instituicdes de ensino

superior a partir de tematicas originadas pelas demandas atuais da area de educacéo, por se
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ter esse tipo de direcionamento que resulta da falta de reflexividade por parte dos professores

sobre a sua formacéao no cotidiano escolar.

Estudos como os de Novoa (1992, p.25), ao assinalarem que “o professor ¢ a pessoa. E
uma parte importante da pessoa € o professor”, apresentam argumentos que sustentam a ideia
de que é compreensivel que o professor, ao longo de sua carreira, busque reproduzir modelos
de praticas com as quais teve contato ao longo de sua vida como estudante, seja nos cursos
de formacdo para 0 magistério ou no curso superior ou, ainda, em sua trajetéria em nivel
basico de ensino.

Atualmente, admite-se, além desses, novos direcionamentos para a formacdo de
professores, que se aproximam das problematicas em que o contexto escolar esta inserido, ou
seja, desse modo, a formacdo deve contemplar aspectos que envolvem o &mbito da pratica da
instituicdo escolar; ambiente no qual se encontram inseridos os professores. A nao
observancia desses novos direcionamentos, porém, pode gerar angustias por parte de
professores da educacdo béasica quanto a sua atuacdo docente, destacando, assim, a
necessidade de um processo formativo continuo.

No entanto, Candau (1999) ressalta que o dia a dia na escola é um locus de formacao.
E é nesse cotidiano que o professor aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz
descobertas, sendo, portanto, esse processo nesse cotidiano que possibilita o aprimoramento
da sua formagéo.

Quanto a isso, assinala Tardif (2014) que a formacéo do professor supde um continuum,
no qual se deve, durante a carreira docente, articular fases do trabalho com fases de formacao
continua. A partir disso, € que emergiu a questdo de que a formacdo do professor ndo deva
ser submetida, somente, ao acimulo de informacGes, mas um trabalho permanente de
reflexividade critica sobre as préaticas pedagdgicas. E, nesse processo, deve configurar-se
como uma ponte ao oferecer uma nova definicdo para a formacédo continua do professor e
mudancgas necessarias em sua pratica docente, consequentemente de significacdo e
intervencdo na realidade dos estudantes.

Nesse interim, as lacunas deixadas pela formacéo inicial e as dificuldades encontradas
na formacdo continuada, tendem contribuir para o alcance e avango quanto a necessidade da
reflexdo por parte dos professores sobre (re)pensar processos formativos e de uma formacéo
continuada néo restrita a Programas de formacgéo ou a cursos lato ou stricto sensu, mas a um
processo de formacao continua, na propria atuacdo em sala, mediante as demandas originadas

pelo seu cotidiano e de seus estudantes.
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Sobre formacdo de professores, Novoa“(1992) postula que esta ndo ocorre por
“acumulagdo”, ou seja, pela quantidade de cursos e treinamentos que realiza, mas, sobretudo,
pela “reflexao” que realiza sobre a pratica.

Diante do exposto, entendemos que o conceito de formacgdo construido pelos
professores da Educacéo Basica, € de fundamental importancia para a reflexéo critica de suas
praticas no contexto educacional e, por meio das atividades cotidianas de ensino realizadas
pelo professor, pode ser considerado um momento importante em que se produzem saberes
adquiridos pela reflexdo/critica de suas praticas. Logo, o contexto contemporaneo, que insere
fendbmenos educativos imbricados, os debates sociais e académicos sob a formacéo e atuagédo
dos professores levam aos seguintes pressupostos: a) por um lado, a Educacdo Bésica exige
um professor preparado para lidar com fenbmenos emergentes e colaborar para a melhor
compreensdo da realidade do estudante; b) por outro lado, no contexto educacional, as
politicas publicas e reformas de ensino dos ultimos dez anos apontam para a necessidade
desse processo formativo/reflexivo, dada a fragilidade na formacao inicial de professores e as
dificuldades relacionadas a sua formacéo continuada.

Essas premissas nos motivam a estudar o processo formativo e a atuacdo de professores
dos anos iniciais (pedagogos) pelo processo reflexivo de suas praticas pedagdgicas no
cotidiano escolar. Pode ser um viés que possibilite desvelar um conjunto de informacdes,
saberes e conhecimentos que passam a ter significados para os professores e estudantes.

Desse modo, a luz de Ferraco (2003), no que se refere a formacdo do professor,
interessam-nos os diferentes acontecimentos que envolvem as taticas utilizadas por eles nos
espagostempos das escolas.

Ap0s a contextualizacdo e anincio da problemética da formacdo dos professores, faz-
se necessaria uma revisdo de literatura sobre as pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos a

fim de verificar as lacunas sobre a tematica apresentada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas primeiras palavras-chave de analise escola + pratica pedagogica + formagdes de
professores, ndo foram encontrados registros na area de Educacdo. Dessa forma, partiu-se
para as palavras-chave de anélise escola + saberes + praticas cotidianas, em que foram
encontrados 5.324 registros na area de Educacdo. No entanto, somente alguns trabalhos fazem
referéncia, pelo menos, a uma das palavras-chave de analise, e mencionam as contribuicdes

do cotidiano escolar para a formacgédo continuada dos professores.
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E o primeiro desses trabalhos a ser analisadofoi a dissertacdo de Eliane Lacerda (2016),
As redes de poderes e saberes tecidas nos/dos/com os cotidianos escolares e suas relacdes
com a tessitura de praticas pedagdgicas emancipatorias. A autora coloca como objetivo
compreender como as/os professoras/es tecem suas acdes, dialogando com as decisdes das
esferas oficiais e como se inscrevem as praticas pedagogicas emancipatorias nas escolas.

Sendo assim, discute as relacdes de saberes e poderes que habitam os cotidianos
escolares e que tendem a interferir no fazer pedagdgico, e afirma isso, quando assegura que
0s praticantes cotidianos tecem suas taticas, suas artes de fazer, mediante as relacdes de
saberes e poderes que envolvem o cotidiano escolar. Entende-se, dessa forma, que as taticas
sdo praticas dentro de um campo no qual ha, sempre, lutas de posi¢cdes diferentes e, mesmo,
contrarias (FERRACO; CARVALHO, 2012).

O segundo trabalho analisado, também do ano de 2016, se refere a dissertacdo de Vera
Lacia Resende, Formacéo continuada de professores: contribuicdes da EAPE (Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacédo) no desenvolvimento profissional docente,
cujo objetivo é analisar as contribuicdes da EAPE para o desenvolvimento profissional
docente. A pesquisa esta pautada na compreensao de que “o desenvolvimento profissional é
influenciado pelas concepcdes que as professoras participantes de agdes formativas
promovidas pela EAPE constroem e, por sua vez, tais concepcoes estdo impregnadas de uma
cultura balizadora da identidade do profissional que se quer formar”.

Na pesquisa, ficam evidentes as seguintes conclusdes: a formacdo continuada de
professores promovida pela EAPE é entendida como campo fértil para elaboracdo e
reelaboracao dos saberes docentes. Desse modo, compartilhando com a visao de Tardif (2014,
p.48-49), para quem os saberes mencionados pela autora podem ser chamados de saberes
experienciais, ou seja, “o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito
da préatica da profissdo docente e que ndo provém das instituicbes de formacdo nem dos
curriculos”, ndo se encontrando, pois, sistematizados em doutrinas ou teorias.

O terceiro trabalho trata-se da dissertacdo de Haede Silva (2016), Formacao
continuada: a escola de ensino fundamental como espaco e tempo de producéo de saberes e
aprendizagens compartilhadas. A autora coloca como objetivo geral investigar a formagéo
continuada de professores e sua aplicabilidade nas préaticas pedagdgicas, tendo em vista a
producdo de saberes e aprendizagens compartilhados na escola de Ensino Fundamental.
Segundo Silva (2016), nesse contexto formativo, destacam-se estudos voltados para a
implementacdo de novas politicas de formacgdo inicial e continuada, que atendam as

necessidades formativas desses profissionais em espacostempos diferentes.
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A quarta pesquisa refere-se a dissertacao’de Mdrina Campos (2016), Narrativas nos/dos
cotidianos da escola publica: cidadania e emancipacdo social nos curriculos pensados
praticados, que se apoia em pressupostos histéricos que tém levado o cotidiano, por
conseguinte os cotidianos escolares, a serem considerados, pelo paradigma cientifico
hegemonico, como negligenciaveis e admitidos apenas como lécus de producdo do senso
comum.

O quinto estudo corresponde a dissertacdo de Marcilena Toledo (2015), Formacao
docente: dilemas e reflexdes coletivas, que teve como objetivo “investigar, em um espago
coletivo de circulacdo da palavra, criado na escola, em que medida os dilemas vividos pelos
professores e partilhados com seus pares podem ser mobilizadores de reflexdes sobre a préatica
docente e de formacéo profissional”. A autora ressalta que a analise da pesquisa evidenciou
“a relagdo constitutiva do professor com o Outro e reflexdes sobre o lugar do docente na
sociedade, como sujeito e profissional”. Revelou, também, teméaticas comuns aos professores,
como autoridade/ autonomia, incluséo e (in)disciplina.

No que se refere ao terceiro grupo de palavras-chave de analise escolhida, praticas
pedagogicas + formacdo de professores, ndo foram encontrados registros na area de
Educagéo, como ocorreu com as primeiras palavras-chave.

Para finalizar a pesquisa no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi feita uma busca a partir das palavras-chave de analise
processos formativos + formacdo de professores + representacdes sociais, compreendendo
essas representacdes, conforme Moscovici (2007), um sistema de valores, ideias e préaticas
construidos socialmente. Esse entendimento dos autores pode ajudar a problematica aqui em
questdo quanto as representacdes de professores sobre a formacdo docente. No entanto, na
investigacdo efetuada sobre as palavras-chave de analise aqui assinaladas, ndo foram
encontrados registros na area de Educacéo.

Sendo assim, foi realizada uma nova pesquisa a partir de mais um grupo de palavras-
chave de anélise: processos formativos + praticas pedagogicas + representagdes sociais,
utilizando-se os mesmos critérios da anterior, sendo, entdo, encontrados 5.522 registros na
area de Educacdo. Somente alguns trabalhos, porém, fazem referéncia a discussao pretendida
nesta pesquisa, pelo menos, a uma das palavras-chave de analise aqui tratadas, como € o caso
dos trabalhos relacionados a seguir.

Nessa nova pesquisa a tese de Janaina Cesar (2013), O que se passa nos processos
formativos? O labor de um ethos na producédo de si, teve como intuito, problematizar a

experiéncia formativa, compreendendo-a através de uma perspectiva ampliada, que inclui a
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formacao oficial, escolarizada, e a expa"n‘de et bbS’s"L ilidades. Convida a pensar a formacao
como experiéncia de subjetivacdo, de construcdo de si e do mundo, considerando, dessa
maneira, “que a construgdo ¢ a modificagdo do que somos tém como superficie de elaboracéo
as praticas cotidianas”. Portanto, seus efeitos ndo estariam no acumulo de um saber decorativo
e monumental, mas, na ‘desaprendizagem’ de hébitos e funcionamentos que obstacularizam
a operacéo de liberdade no pensamento-acao.

Posteriormente, também do ano de 2013, foi analisada a tese de Tamara Lopretti — E 0s
saberes das criangas ensinam a professora: contribuicdes para o desenvolvimento pessoal e
profissional docente —, que tracou como objetivo compreender o dialogo entre saberes
docentes e discentes decorrentes do processo reflexivo da professora-pesquisadora e de seus
alunos, assim como as implicacGes desse processo para o desenvolvimento pessoal e
profissional da docente.

Para a autora, o estudo permitiu a construcdo de um olhar sensivel e, a0 mesmo tempo,
apurado para o processo de desenvolvimento pessoal e profissional docente em meio as
relagdes de aprendizagem tecidas pela professora com seus estudantes.

O trabalho de Leiva Sousa (2014), assim como o anterior, tratando sobre A formacao
continuada de professores na escola mediada pelo coordenador pedag6gico: implicagdes no
trabalho docente, objetivou responder a questdo: que implicagdes a formacgédo continuada dos
professores gera para o trabalho do docente que atua no Ensino Fundamental, quando tem a
escola como l6cus e o coordenador pedagogico como formador desse processo formativo?

Os resultados demonstraram que a formacdo centrada nas escolas-campo da pesquisa
era uma realidade. No entanto, a autora afirma que, no momento da pesquisa, essa experiéncia
sobressaiu como decorréncia da soma de esforgos e compromissos individuais e coletivos dos
sujeitos que integravam as instituicGes educativas, visto que pouco dispunham de fatores
extrinsecos que Ihes assegurassem sustentacao.

Elis Regina Calegari (2015), em sua dissertagdo intitulada Formag&o continuada na
escola: reorganizacao das praticas pedagdgicas e perspectivas do trabalho docente, buscou
discutir o processo de formacao continuada de professores e alguns de seus desdobramentos
nas praticas pedagogicas. A partir da utilizagdo do estudo de caso, colocou como objetivo
caracterizar uma experiéncia de formacdo continuada de professores na escola, constatando
que as discussdes sobre a formacéo continuada vém, ha algumas decadas, ocupando de forma
significativa os espacos de debate que tratam da melhoria na qualidade da educagéo e

enfatizam a sua estreita ligagdo com o desenvolvimento das praticas pedagogicas.
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Nesse contexto, Macedo (2016, p‘.'“5u3), do‘ressaltar que compreende a formagédo como
acontecimento, adverte que isso significa “reforcar atitudes educacionais pautadas na
perspectiva de que a educagdo é um ‘tempoespago’ de multiplas experiéncias e multiplos
saberes”.

A pesquisa de Joelson Morais (2015) versa sobre A préatica pedagdgica no cotidiano de
professoras iniciantes: tramas e desafios do aprender e ensinar e teve como objetivo
compreender como as professoras iniciantes mobilizam os saberes e “saberesfazeres” na
pratica docente cotidiana. Desse modo, Morais (2015) tem o0 mesmo entendimento de Calegari
(2015) ao mencionar a diversidade de possibilidades que se colocam no cotidiano escolar e,
ainda, que “os saberes e ‘saberesfazeres’ mobilizados pelas professoras iniciantes sdo
construidos em inimeros espagostempos do cotidiano, que sdo os mdaltiplos contextos
formativos, e se materializam em sua pratica no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem”.

Em seguida, registro a pesquisa de Sandra Pelegrini (2016) — Formacéo do profissional
docente do Ensino Fundamental: permanente e ndo continuada — Pouso Alegre-MG 2016 —
em gue a autora analisa e discute questdes sobre a formacao do profissional docente do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental, no intuito de conhecer o que dizem os professores sobre a
formacdo docente, refletindo sobre o conceito de educacgdo continuada permanente por eles
defendido.

Para finalizar o levantamento dos estudos constantes do banco da Capes, a pesquisa de
Arlete Oliveira (2016) — Formacdo continuada e desenvolvimento profissional docente:
anélise das praticas de formacao continuada na perspectiva de professores da rede de ensino
estadual de Rio Branco-Acre — teve como objetivo analisar ndo apenas as praticas de
formacdo continuada oferecidas aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
Rio Branco-Acre pela Secretaria de Educacdo, como também os efeitos decorrentes no seu
desenvolvimento profissional.

Ao analisar os resultados, a autora observou que havia convergéncias entre a fala dos
docentes e a literatura que trata sobre a tematica da formacao continuada de professores, pois
as consideracdes feitas pela maioria dos entrevistados comungam com a descricao realizada
pela literatura. Nessas falas, esta registrado que os cursos de formagao continuada néo tém,
em sua totalidade, ajudado ao professor na superacdo dos desafios enfrentados em sala de
aula, por se tratar, em grande maioria, de tematicas distantes da realidade local.

O Quadro 1 a seguir resume os elementos abordados a partir da ordem das buscas feitas

no banco de dissertacoes e teses da CAPES.
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Quadro 1 — Dissertagdes e Teses (2013-2016): Escola, Pratica Pedagdgica, Formacdes de Professores,
Saberes e Praticas Cotidianas

PALAVRAS-CHAVE DE ANALISE | 2013 2014 2015 2016 | TOTAL
Escola + Prética Pedagdgica + Formagéo 00 00 00 00 00
de Professores

Escola + Saberes + Praticas Cotidianas 00 00 01 (D) | 04(D) 05
Praticas Pedagbgicas + Formacdo de 00 00 00 00 00
Professores

Processos Formativos + Formacdo de 00 00 00 00 00
Professores + Representacdes Sociais

Processos Formativos +  Praticas 02 (T) 01 (D) 02 (D) | 02 (D) 07
Pedag0gicas + Representa¢des Sociais

TOTAL 02 (T) 01 (D) 03 (D) | 06 (D) 12

Fonte: Banco de dissertaces e teses da Plataforma Sucupira da Capes — 2013-2016 (BRASIL, 2016).

Posteriormente a leitura dos resumos das pesquisas que foram encontradas, a partir dos
critérios e palavras-chave de analises utilizadas, foi possivel perceber a necessidade de mais
pesquisas que admitam o cotidiano como espaco que pode contribuir para a formacao
continuada dos professores no ambito dos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em
vista que poucos trabalhos do ano de 2013 ao ano 2016 fizeram referéncia ao aperfeicoamento
das praticas pedagogicas dos professores por meio das partilhas que se estabelecem no
cotidiano escolar.

Portanto, assumem, a ideia de que a formacdo continuada e as taticas e estratégias
cotidianas que constituem as politicas educacionais cotidianas, sdo processos da rotina
escolar, intrinsecamente enredados, que se determinam mutuamente, ndo havendo como
diferencia-los, pensa-los de forma isolada, em meio as tessituras® e partilhas das redes

cotidianas de saberesfazeres.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracfes levantadas durante a analise da pesquisa, demonstraram que €
recorrente os estudos concluirem que ainda temos um ensino tradicional que renega saberes
oriundos do cotidiano dos estudantes, embora as praticas cotidianas destes possam se
configurar como um subsidio para o aperfeicoamento da formacéo dos professores a partir da

reflexdo de suas préaticas pedagdgicas, auxiliando em seu processo formativo continuo.

S Essa expressdo vem sendo utilizada por Alves e outros pesquisadores como Zabala, Lopes e Walter, a qual Alves
(2005, p.33) diz que serve para “discutir as dificuldades tedrico-praticas existentes para assumir a ideia de
construgdo, comum nas ciéncias, quando precisamos falar da criagdo de conhecimentos nos cotidianos”.
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Assim, como foi possivel constatar 0 pouco iAvestimento nessas discussdes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, indicando a impossibilidade de um avanc¢o nas praticas
pedagogicas que valorizassem o cotidiano escolar como um elemento fundamental a ser
trabalhado nas escolas e de, consequentemente, poder ser visto como um auxilio para a
formacdo continua do docente nessa etapa de ensino. Além disso, o processo formativo
ocorrido no &mbito de cursos e programas de formagdo continuada, os quais deveriam
promover modificacdes no desenvolvimento profissional do professor, no sentido de orienta-
lo a trabalhar de forma autdbnoma e critica a partir da acdo-reflexdo-acdo, tem demonstrado
ser inconsistente, uma vez que pesquisas tém evidenciado ndo ser esse o foco, apresentando

apenas praticas pontuais de formacao de professores.
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