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RESUMO

O presente trabalho é um relato de experiéncias vivenciadas por discentes no Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) IV, oferecido pelo curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do
Estado da Bahia-UNEB, Campus VII. Essa etapa do ECS ¢é destinada a docéncia em turmas do ensino
médio e as vivéncias aqui relatadas aconteceram com alunos da 22 e 32 série, em um colégio localizado
na cidade de Senhor do Bonfim, regido norte do estado da Bahia, no primeiro semestre do ano de 2022.
O ECS é um momento que culmina na mobilizacdo dos conhecimentos construidos durante o curso,
sendo um componente que perpassa todos os demais, mobilizando e articulando a teoria e a préatica, 0s
conhecimentos especificos da area de conhecimento matematico e sua relagdo com o conhecimento
pedagogico do conteldo, a reflexdo das politicas educacionais e diretrizes de ensino e demais nuances
da profisséo, como corrobora Piconez (2013); além de também contribuir para a formacédo da identidade
docente. Levando em consideracdo 0 momento atual, marcado pelo retorno das atividades presenciais,
conjecturamos acerca das implicagdes trazidas pelo periodo pandémico para as aprendizagens dos
estudantes, percebidas ao longo de nosso estagio. Por fim percebemos que a utilizacdo de diferentes
estratégias de ensino contribuiu para a aprendizagem matematica dos alunos nos diferentes conteldos
trabalhados.

Palavras-chave: Educacdo matematica, Estagio, Formacédo, Retorno Presencial.
INTRODUCAO

O presente relato trata de uma experiéncia vivenciada no componente Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) 1V, oferecido pelo curso de licenciatura em Matematica da
UNEB - Campus VII, no municipio de Senhor do Bonfim-BA; sendo esta realizada em duas
turmas do 2° ano e uma do 3° ano do ensino médio em um colégio estadual, entre os dias
18/03/2022 e 01/06/2022.

O ECS ¢é um eixo da formacdo que contempla a insercéo do discente em um ambiente
de trabalho. De acordo com Pimenta e Lima (2006, p. 12-13), “no estagio dos cursos de
formacgédo de professores, compete possibilitar que os futuros professores se apropriem da
compreensdo dessa complexidade das préaticas institucionais e das a¢des ai praticadas por seus

profissionais, como possibilidade de se prepararem para sua inser¢io profissional”. E, ainda
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segundo as autoras, “uma atividade de conheCifmento das praticas institucionais e das acbes
nelas praticadas” (PIMETA; LIMA, 2006, p. 13).

Considerando isso, entendemos 0 estagio como momento importante da formacao,
onde o futuro professor, com o devido suporte dos professores supervisores e orientador, tém
contato com o exercicio da profissdo docente, articulando os saberes especificos da sua &rea de
conhecimento as préticas pedagogicas e a ludicidade, por exemplo, sendo esta muitas vezes a
primeira experiéncia que o aluno tem com a sala de aula.

Entendemos também que o ECS é de carater tedrico-pratico. Segundo Piconez (2013)
é equivocado definir o estagio apenas como componente pratico, considerando que 0 mesmo
promove a pratica docente e uma reflexo acerca desse contexto, o que, por sua vez, resulta em
outra pratica. Ou seja: 0 estagio ndo pode ser definido apenas como uma reproducdo da
docéncia, mas como um movimento pendular entre pratica e teoria (SUZART; SILVA, 2020).

O contexto do periodo de inicio da presente experiéncia foi permeado por um cenario
de retorno de atividades presenciais, isso depois das crises na salde, economia e educacéo,
geradas pela Covid-19. Devido a essas dificuldades postas as escolas, professores e alunos,
problematizamos: de que forma esses desafios impactaram diretamente no processo de
aprendizagem dos alunos?

Dados do CNE, construidos em estudos de 2021, apontam que alunos pertencentes ao
ensino fundamental, do 6° ano ao 9° ano, podem ter retrocedido cerca de 4 anos na leitura e na
disciplina de lingua portuguesa. Ja no que tange ao conhecimento matematico, a pesquisa revela
gue os mesmo regrediram em média 3 anos. Diante dessas informacdes, é clara a necessidade
de criar estratégias de ensino alternativas, que possam contribuir para a formacao dos alunos,
na tentativa de superar essas fragilidades.

A experiéncia descrita no presente relato objetivou contribuir de forma significativa, a
partir do trabalho com a Matematica, para a formacdo basica, o trabalho e a cidadania do
educando, incluindo a formacdo ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico, formando assim um ser protagonista do conhecimento. Diante dessa
orientacdo, buscamos: i) Interpretar e associar Progressdes Geométricas a fenbmenos da
realidade em que estdo inseridos; ii) Promover processos de ensino e aprendizagem que
contribuam para que os alunos sejam protagonistas no processo de construcdo do seu
conhecimento; iii) Interpretar e construir graficos, visando realizar pesquisas sobre as tematicas
que estdo presentes na realidade de cada aluno; iv) Demonstrar a rotacdo de figuras planas por

um eixo com a utilizacdo do software matematico GeoGebra.
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METODOLOGIA e

Constantemente abordamos discussdes sobre qual tipo de matemética devemos
apresentar na sala de aula. Durante boa parte de nossa formacao é recorrente falas de que a
matematica se distancia da realidade dos alunos, corroborando para que a mesma tenha um
grande indice de insatisfacdo. Ressaltamos, portanto, que a utilizacdo de diferentes
metodologias pode contribuir para melhor compreenséo da disciplina. No entanto, sabemos que
0 professor, para isso, precisa saber qual metodologia utilizar, de acordo com a realidade do
cenario educacional em que o mesmo se encontra, reverberando a complexidade em que € ser
professor.

Portanto as metodologias que foram escolhidas foram pensadas diante as nossas
observacgdes, em que analisamos e refletimos sobre as probleméticas que se apresentavam no
ambiente da sala de aula e a partir de algumas inquietacdes dos proprios alunos relatadas aos
estagiarios. Discorreremos sobre as escolhas metodoldgicas ao longo do referencial tedrico,

apresentado no topico a seguir.

REFERENCIAL TEORICO

Histéria da Matematica

Diante as consideracdes apresentadas acima, entendemos que a Historia da
Matematica tem um papel fundamental para o entendimento, principalmente quando € abordado
0 assunto pela primeira vez; pois €, por meio dela, que damos sentido quando falamos que a
Matematica surgiu pela necessidade da sociedade. Com isso, portanto, respondemos algumas
perguntas referentes a Matematica: Para que estuda-la? Em que isso vai contribuir na minha
vida? Quando e como vou utilizar isso no meu dia a dia? Nessa perspectiva, Silva Neto (2016)
afirma que:

[...] a utilizagdo da histéria da matematica em sala de aula é a incorporagéo de uma
fundamentagdo epistemoldgica de carater ético, pois é capaz de proporcionar aos
alunos uma imersdo em problemas, fazendo o aluno descobrir os porqués de fatos, de

férmulas e de conceitos, respeitando o desenvolvimento e as contribuicGes da ciéncia
(SILVA NETO, 2016, p.50).

Levando para um caminho diferente do que estamos acostumados a observar, em um
processo de repeticdo dos conteidos abordados, dando a ideia que a matematica é cristalizada,

nédo aberta a descobertas ou a questionamentos, Roque (2012) critica que “em vez de partimos
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do modo como um conceito matematico foi desenvolvido, mostrando as perguntas as quais ele

responde, tomamos esse conceito como algo pronto.” (ROQUE, 2012, p.21)
Nesse contexto, entendemos que a utilizacdo da historia da matematica como
metodologia € uma estratégia viavel que contribuiu para a realizacéo de pesquisas e discussoes,

corroborando para um processo de ensino e aprendizagem com significado.

Modelagem Matemética

Para exercer a docéncia é desejavel que o professor se utilize de diferentes
metodologias em suas aulas, bem como do uso de recursos didaticos diversos, como materiais
manipulaveis e jogos, por exemplo. Para isso, é necessario se considerar o contexto onde esta
inserido, entendendo a realidade da escola, as diretrizes educacionais e o perfil da turma.

Se olharmos para a historia da matematica perceberemos que a humanidade sempre
buscou compreender os fendmenos da sua realidade; isso culminou na criacdo de modelos
matematicos para tentar descrever e estudar esses fendmenos. Autores como D'Ambrdésio
(1986) assevera que essa estratégia de esquematizar modelos matematicos para determinados
fendmenos na intencdo de compreendé-los, além de ser uma estratégia valida sob a Gtica da
ciéncia, € também valida como estratégia pedagdgica para a sala de aula.

Vale destacar que os problemas encontrados em nossa realidade sdo geralmente muito
complexos e envolvem varios fatores, portanto, esse processo de criar modelos matematicos
para entender a realidade geralmente é feito de forma simplificada. Essa simplificacdo da
realidade em modelos matematicos ¢ chamada “modelagem matematica”, e serd uma das
abordagens utilizadas durante a regéncia do ECS IV.

Em relacdo a vivéncia da modelagem matematica, enquanto estratégia de ensino,
autores como Barbosa (2003) destacam que

O ambiente de Modelagem est4 associado & problematizacdo e investigagdo. O
primeiro refere-se ao ato de criar perguntas e/ou problemas enquanto que o segundo,
a busca, selecdo, organizacdo e manipulagdo de informacdes e reflexdo sobre elas.
Ambas atividades ndo sdo separadas, mas articuladas no processo de envolvimento
dos alunos para abordar a atividade proposta. Nela, podem-se levantar questdes e

realizar investigacfes que atingem o &mbito do conhecimento reflexivo (BARBOSA,
2003, p.4)

Ou seja, para que a modelagem matematica contribua para os processos de ensino e
aprendizagem, o ideal é que o professor consiga criar um ambiente que envolva os alunos com
a andlise de situacdes-problemas que gere o modelo matematico e provoque os estudantes em

busca de respostas a esses problemas.
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Outro ponto a ser considerado € o contextd’ no qual a modelagem matemaética sera

trabalhada. Sobre isso e de acordo com Biembengut (2009), destacamos que

Como a aprendizagem depende do interesse que a pessoa tem por alguma coisa,
considera-se a modelagem no amago da matematica escolar. Todos os estudantes
experimentariam a proposta de entender o tangivel e o imaginario do meio que lhes
rodeia e as habilidades requeridas seriam ferramentas para isto, tais como: fazer
predicdes, analisar dados e, utilizando-se de tecnologias disponiveis, simular, discutir
e aprender uma situacdo problema ou contexto de interesse deles. (BIEMBENGUT
p.23 Apud SAEKI, UJILIE e KUROKI, 2007).

Durante nossas observacfes na escola, percebemos que alguns dos protocolos de
seguranca tomados mediante ao contexto pandémico da Covid-19 ndo foram respeitados pelos
estudantes. Dessa forma, consideramos o estudo de progressdes geométricas sob a Gtica da
propagacdo de doencas infecciosas como uma abordagem pertinente para a modelagem
matematica que seria vivenciada em sala de aula, sendo esta uma tematica que se relaciona

diretamente com o contexto pelo qual estdo inseridos.

2.3 Utilizacdo do GeoGebra para o ensino.

A utilizacdo de computadores na educacdo é tomada como importante pelos
professores, no sentido que 0 mesmo pode agregar diferentes valores para as aulas, desde que
a sua pratica seja planejada. Sendo assim, ter profissionais bem formados é fundamental para
gue se possa, de fato, construir itinerarios formativos que contribuam para construcdo de
aprendizagens. Nesse contexto, Valente (1999) destaca que

A analise dos diferentes usos do computador na Educagdo nos permite concluir dois
resultados importantes. Primeiro, que o computador pode tanto passar informacao ao
aprendiz quanto auxiliar o processo de construcdo do conhecimento e de compreensao
do que fazemos. Segundo, que implantar computadores nas escolas sem o devido

preparo de professores e da comunidade escolar ndo trard os beneficios que
esperamos. (VALENTE, 1999, p. 83)

Nessa perspectiva, a escolha de um software para o trabalho com um contetdo que o
professor almeja abordar é de extrema importancia. Na atualidade, a criacdo de softwares
matematicos estd cada vez mais frequente. Para exemplificar apresentamos 0: Geo Plan,
Geospace, Poly e GeoGebra. O GeoGebra, por exemplo, é um software que chama a atencdo
por ser importante para trabalhar ndo somente a geometria, mas a algebra, estatistica,
probabilidade; além de permitir ao usuario autonomia em todo o processo de criagéo, seja ela
para a educacdo basica ou superior. Como destaca Nascimento (2012, p. 113), “o GeoGebra é
um software gratuito de matematica dindmica desenvolvido para o ensino e aprendizagem da

matematica nos varios niveis de ensino (do basico ao universitario).”
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Posto isso, a utilizagdo desse software€omo um instrumento de ensino pode colaborar

para a desmistificacdo da matematica como uma ciéncia que se distancia da realidade,
corroborando para que a escola se aproprie das tecnologias se tornando integrante da sociedade

tecnoldgica.

Materiais Didaticos Manipulativos

Nos processos de ensino e aprendizagem da Matematica, a presenca de algumas
fragilidades torna-se notorias, algo que corrobora para que os aprendizes apresentem algumas
lacunas na constituicdo de conhecimentos matematicos.

Nesse contexto, 0 Material Didatico mostra-se ser um grande aliado do professor para
conseguir uma aprendizagem com significado. Segundo Lorenzato (2006), Material Didatico
Manipulavel pode ser qualquer instrumento que seja Util ao processo de ensino e aprendizagem.
Podem ser considerados Materiais Didaticos Manipulaveis: jogos educacionais, calculadoras,
filmes, dentre outros.

Nesse sentido, o Material Didatico (MD), segundo Lorenzato (2006), pode ser uma
excelente ferramenta para que o aluno possa construir o seu saber matematico, dependendo da
forma que os contetidos sdo conduzidos pelo professor. E para que ocorra a construgdo desse
saber matematico nada melhor do que trabalhar trazendo a realidade dos alunos para a sala de
aula. Os alunos, dessa diregéo, relacionam a partir da manipulacdo desses materiais a teoria e
pratica, constituindo um processo de matematizar que parte do concreto para o abstrato e vice-
versa, dependendo do lugar que esses estudantes partam.

Em se tratando do ensino de Matematica, é valido destacar que o uso de Materiais
Didéticos pode reverberar em mudancas significativas nos processos de ensino e aprendizagem,
permitindo se dissociar do modelo tradicional de ensino.

RELATO DA EXPERIENCIA
22 SERIE C

No estagio supervisionado IV pretendemos constituir um movimento de articulagdo
entre a teoria e a pratica. Nesse estagio, observamos que o0s professores sdo ou estdo
desestimulados, por varios motivos. Em contato com um dos professores que supervisionaram
0 Nosso estagio, percebemos que ele relatava que a sociedade ndo da o devido reconhecimento,
0 cansaco por conta das inimeras demandas que, muitas vezes, gerava desmotivacéo,

principalmente pelas dificuldades que os estudantes chegam a escola.
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Essa experiéncia foi muito importante para’@‘minha formagéo como docente. Foi minha
primeira vez assumindo uma sala de aula com essa interagéo professor-aluno presencialmente.
Pude perceber a grande dificuldade que a maioria dos alunos tem com a Matematica, inclusive
chamando-a de “bicho papao”. Portanto, ¢ importante trabalhar essa disciplina de forma
contextualizada, no que diz respeito as préaticas sociais e a outras areas do conhecimento,
contribuindo para o ressignificar dessa imagem. Nesse sentido, ao abordar o assunto de juros
simples e composto, planejei que os estudantes criassem uma empresa, simulassem um
empréstimo a juros simples ou composto; e essa foi uma experiéncia maravilhosa, onde eles
mesmos relataram a importancia de ter esse conhecimento para a vida.

Aprendi que o professor precisa, para além de dominar os contetidos, respeitar os alunos,
ser interativo, comunicativo e dindmico, bem como dominar os demais conhecimentos que sdo
necessarios a docéncia: conhecimento pedagogico, pedagdgico do conteldo, etc.. 1sso posto,
portanto, cabe também ao professor respeitar o ritmo da turma. Por conta da pandemia, percebi
a importancia dos professores ficarem atentos quanto a ansiedade entre os jovens, algo que

gerava constantemente crise na escola.

22 SERIE E

A experiéncia do ECS IV foi, para mim, um momento em que mobilizei os
conhecimentos constituidos durante a minha formacédo: pedagdgicos, ludicos, tecnolégicos e
conhecimentos especificos da matematica; tudo isso para me permitir realizar as atividades.
Essa constatacdo corrobora com o que é defendido por Piconez (2013) de que o estagio perpassa
os demais componentes da formacdo. Essa experiéncia também foi de muito aprendizado, sendo
essa a minha primeira vez exercendo a docéncia em uma turma do ensino Médio.

Considerando a estrutura do ECS 1V, dividido em momentos como 0s encontros na
universidade, a observacdo, a construcdo do projeto de intervencdo, regéncia, atividades de
coordenacdo (AC), conselho de classe e demais experiéncias, pude nesse processo conhecer
melhor sobre esse contexto atual pos-pandémico, o perfil e as dificuldades de uma turma do
ensino médio, conhecer o processo de planejamento da professora regente e planejar minhas
atividades, entender a organizagdo dos professores e as demandas da escola, além de participar
do conselho de classe e as AC.

O planejamento das atividades de estagio se difere em algumas questdes em relagéo
ao que foi de fato vivenciado na escola. Um exemplo desse tipo de caso foram as limitacGes
quanto a indisponibilidade de equipamentos para projetar informagdes durante as aulas, o que

impossibilitou a exploracdo do conteudo PG a partir de modelos matematicos, pelo menos da
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forma que tinhamos pensado a priori. Nesse ifitériffi; entendo o planejamento como algo que

me norteou durante a regéncia na escola, mas também entendendo o seu carater flexivel,
surgiram situacGes que inviabilizam a sua execuc¢do, fazendo buscar alternativas para contornar
a situacao.

Ao final dessa vivéncia proporcionada pelo ECS IV, pude contribuir de forma
significativa na formacéao dos alunos da 22 série do ensino Médio do Colégio, fazendo com que
eles experimentassem diferentes metodologias e um processo avaliativo que fugisse um pouco

das provas, além de contribuir para a minha prépria formacao.

32 SERIE

A regéncia foi iniciada no final da Il unidade e em comum acordo com o professor
supervisor foi dado continuidade as atividades planejadas pelo o mesmo. Sendo assim, foi
realizada uma oficina de construcdo de gréficos de setores objetivando fazer com que os alunos
compreendessem 0 passo a passo utilizando materiais matematicos, compasso, régua e
transferidor. Entendendo que para a construcdo do grafico é necessario dado estatistico e com
o intuito de fazer com que os alunos fossem construtores do seu processo de conhecimento, nas
primeiras aulas foi realizada a divisdo da turma em grupos com tematicas diferentes de pesquisa
na perspectiva de que realizassem a coleta de informacdes e opinides dos seus colegas de escola,
ressaltando que mesmo a pesquisa sendo feita em grupo a construcdo do gréafico seria realizada
individualmente assim sendo possivel analisar de forma individual cada grafico construido.

Dando sequéncia as atividades que constava no planejamento no qual houve uma
breve discussdo com os alunos, foi iniciado o conteudo geometria espacial sobre sélidos de
revolugdo. Para esse momento, utilizou-se o auxilio de slides e do material didatico
manipulativo de acrilico no formato de cone, cilindro e esfera exemplificando assim o que vinha
ser um solido de revolugdo ou corpos redondos para além de que os alunos pudessem ter um
contato concreto com o processo de planificacdo. Dado o pontapé inicial, foi solicitada aos
alunos uma pesquisa acerca da historia da geometria espacial, objetivando que os alunos
entendessem a necessidade do surgimento da mesma e a importancia de constituir esses
conhecimentos.

Mesmo fazendo a utilizacdo de diferentes metodologias no decorrer das aulas ficou
perceptivel que os alunos sentiram a necessidade em resolver exemplos utilizando o calculo de
area e volume, com o decorrer da exposicdo das formulas, fazendo uma pequena alteragdo no

planejamento criando encontros para a utiliza¢do do livro didatico para resolucdo de exemplos.
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Para finalizar o conteudo sobre sélidos“dé”revolucdo foi realizado a utilizagdo do

GeoGebra, fazendo com que os alunos manipulassem o software realizando as demonstrac6es
dos sélidos através da rotacao das diferentes figuras planas. Nesse sentido, foi possivel perceber
a importancia das aulas expositivas juntamente com as aulas em que o planejamento visava 0
uso de diferentes metodologias, algo que contribuiu para uma aprendizagem com significado e
uma boa manipulagéo do software, fazendo assim uma avaliagdo final da minha regéncia e do

aprendizado dos discentes.

CONSIDERACOES FINAIS
Diante ao exposto, considerando as discussdes feitas acerca dos estagios no decorrer
do processo, e apds rodas de conversa em sala de aula na universidade, € possivel perceber que
as situacbes durante todo o estdgio contribuiram muito para a constituicdo da identidade
docente. O desafio, as situacOes de dificuldades que ndo foram planejadas sdo situacOes de
muita aprendizagem, onde nos tivemos que analisar os fatos e tomar a melhor decisdo que se
encaixava para 0 momento. Isso demonstra o quanto tivemos que buscar subsidios para verificar
a aprendizagem dos alunos, para planejar novas aulas e também elaborar a estratégia para a
participacgdo de todos os alunos, os motivando a construir uma aprendizagem com significado.
O planejamento foi um movimento de pesquisa e reflexdes. Cada nova aula constituia-
se em uma novidade, a qual precisou de flexibilidade em varios momentos. 1sso porque, alguns
fatores ndo se faziam necessario prioritariamente de nos, estagiarios, como por exemplo, as
situacOes de ansiedade supracitadas. Desta forma, através da andlise dos relatorios, é nitido o
quanto o periodo de estagio é permeado por desconstrucdes e reconstrucdes constantes nas
concepgdes do estagiario. Assim, vivenciar esse estagio apesar de termos algumas frustraces
no decorrer do processo, de modo geral, foi muito rico e motivador momento para nos
mantermos interessados em nossa profissdo. Para além de tudo isso, auxiliou no
desenvolvimento de valores como empatia e resiliéncia, que engrandecem a pratica do

professor.
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