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RESUMO

Este ensaio propde uma reflexdo sobre a Formacéao de Professores e o Ensino Diferenciado (ED)
para a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva do Publico-Alvo da Educacdo Especial
(PAEE). Assim, este estudo tem como objetivo apresentar o referencial tedrico sobre a
Formacdo de Professores com énfase nas atitudes sociais, bem como o Ensino Diferenciado
como abordagem metodoldgica que permite ao docente compreender as diferentes necessidades
educacionais dos alunos com ou sem deficiéncias, com talentos especiais e superdotacdo. Para a
construgdo deste trabalho, foi utilizada uma pesquisa de natureza bibliografica e do tipo
qualitativa, onde o artigo foi dividido em partes, apresentando uma introducdo com aspectos
gerais sobre a tematica e o percurso metodologico, em seguida foram descritos dois topicos: um
sobre Formacéao de Professores para a Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva
e um segundo topico sobre o Ensino Diferenciado e por fim as Consideragcdes Finais sobre o
estudo realizado. Considera-se ao término deste estudo que para além de medidas relacionadas
as politicas educativas que tornam possivel o acesso ao ambiente escolar, é necessario pensar
processos pedagdgicos que permitam uma efetiva participagdo nos mais diversos contextos,
bem como a organizacdo de metodologias que possibilitem a aprendizagem de todos. Desta
forma, é necessario enfatizar que os processos formativos devem levar em consideracao,
mecanismos que permitam ao docente obter o autoconhecimento e que possam buscar mudangas
de comportamentos que sejam eficazes para 0 processo de ensino e de aprendizagem. Afinal, o
docente é o responsavel por conduzir o processo educacional, bem como mediar as relacdes
pessoais e sociais que ocorrem no espago social da sala de aula.
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INTRODUCAO

Discutir sobre os desafios para a Inclusdo do Publico Alvo da Educagédo Especial
(PAEE) no a&mbito educacional é compreender os caminhos trilhados ao longo da
Histdria da Educacéo Especial (EE), no que tange a constituicdo de um campo cientifico
da EE, das Politicas Publicas existentes e das dificuldades que permeiam a Incluséo
Educacional.

Desta forma, entende-se que promover debates e discussdes sobre a temética da
Inclusdo Educacional ndo € uma tarefa facil, porém de extrema importancia, uma vez
que no processo histdrico-social da humanidade, pouco se pensava em atendimento
adequado, de qualidade e as pessoas com deficiéncia eram vistas como invisiveis, sem
utilidade e sem perspectivas (PEREIRA et al, 2012).

Assim, € necessario perceber que a Educacdo Inclusiva (EI) propde uma
compreensdo acerca da EE no ambiente da escola regular, transformando-a em um
espaco para todos e que uma escola inclusiva visa ofertar educagdo para todas as
pessoas de modo que se sintam parte do meio de forma igualitaria, sem negar as
dificuldades encontradas pelos estudantes.

Os caminhos da Educacdo Especial no Brasil tem revelado que ainda temos
muito o qué avancar e que mais recursos publicos podem e devem ser destinados para
atender as necessidades deste campo que demanda mais atencdo no que se refere as
politicas especificas para atendimento e criagdo de espacos educacionais (KASSAR;
REBELO, 2021).

Deste modo, com a inclusdo, as diferencas ndo serdo tratadas como problemas,
mas sim, despertara a compreensdo e o respeito pela diversidade, 0 que ira oportunizar a
convivéncia sem preconceitos de todos os envolvidos no processo.

Este artigo é classificado como um ensaio tedrico que pretende apresentar um
referencial bibliografico sobre a Formacgdo de Professores com énfase nas atitudes
sociais, bem como o Ensino Diferenciado como abordagem metodologica que permite
ao docente compreender as diferentes necessidades educacionais dos alunos com ou

sem deficiéncias, com talentos especiais e superdotacao.
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METODOLOGIA

Para a construcdo deste estudo, utilizou-se como percurso metodoldgico, uma
pesquisa de natureza bibliogréfica. Segundo Malheiros (2011), a pesquisa bibliografica
identifica contribuicdes cientificas na literatura disponivel sobre o tema, comparando e
confrontando os resultados.

Desta forma, utilizou-se o Portal de Periddicos da Capes para um levantamento
do material bibliogréfico para embasar este estudo. Foram utilizados os descritores
“Formag¢ao de Professores”, “Educacao Inclusiva” ¢ “Ensino Diferenciado” e
selecionados estudos que abordassem a tematica pretendida na pesquisa. Em seguida,
foram realizadas leituras detalhadas, bem como fichamentos de 10 artigos para uma
melhor compreensdo do campo tedrico da pesquisa.

Este estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa que para Gerhardt e
Silveira (2009) ndo se detém em dados numéricos e quantificaveis, mas tém como
objeto de estudo o0s aspectos arraigados dos grupos sociais.

Para os pesquisadores que fazem uso da abordagem qualitativa, o propoésito é
compreender os esclarecimentos tedricos e cientificos ou empiricos das coisas ou
contextos, tendo como intencdo a apropriacdo da subjetividade dos processos sociais
(Gerhardt; Silveira, 2009).

Assim, este artigo foi dividido em partes, apresentando uma introdugdo com
aspectos gerais sobre a tematica e o percurso metodolégico, em seguida foram descritos
dois tdpicos: um sobre Formacdo de Professores para a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva e um segundo tépico sobre o Ensino Diferenciado e
por fim as ConsideragBes Finais com um posicionamento critico sobre o estudo

realizado.

A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Pensar a Formag&o de Professores como componente importante para que uma
EE na perspectiva inclusiva seja uma realidade, é propor uma reflexdo sobre as relagdes

interpessoais e sociais que acontecem na sala de aula, dando énfase a importancia de se
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pensar as varidveis pessoais do professor, no qﬁé diz respeito as atitudes sociais em
relacdo a inclusdo e as possibilidades de modifica-las (VIEIRA; OMATE, 2021).

Afinal, o professor é o responsavel por conduzir o processo de ensino e de
aprendizagem, bem como mediar as relacBes das mais diversas naturezas que ocorrem
no espaco da sala de aula (FREITAS, 2006).

Para Vieira e Omate (2021, p.745), “as atitudes docentes podem decorrer de sua
experiéncia pratica e podem ser influenciadas por percepgdes equivocadas,
preconceitos, valores ou experiéncias anteriores positivas ou negativas”.

Nesta perspectiva, a Formacdo Docente no que se refere a incluséo escolar, deve
ser realizada para além do treinamento técnico e deve abarcar também os aspectos
atitudinais e relacionais (RODRIGUES, 2014).

As atitudes sociais estdo relacionadas a algum objeto atitudinal e podem ser
positivas (favoraveis), ou negativas (desfavordveis) e que se compdem de trés
elementos: Cognitivo - conhecimento sobre o objeto atitudinal; Afetivo - sentimentos
favoraveis, ou desfavoraveis ao objeto atitudinal; Comportamental - a¢Ges do sujeito
direcionadas ao objeto atitudinal (VIEIRA; OMATE, 2021).

A relagdo entre atitudes sociais e variaveis que possam determinar o
planejamento de capacitacdo de professores para o ensino inclusivo de estudantes
Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE), devem ser melhores evidenciados nos
processos formativos (RODRIGUES, 2014).

Desta forma, é necessario que os processos formativos levem em consideracéo,
mecanismos que permitam ao docente obter o autoconhecimento e que permitam o
mesmo buscar mudancas de comportamentos que sejam eficazes para o processo de
ensino e de aprendizagem. (VIEIRA; OMATE, 2021).

Porém, o que se percebe é que os cursos de formacdo de professores ndo tém
contemplado as atitudes sociais dos docentes em relacdo a inclusdo e focam
exclusivamente na aquisi¢do de conhecimentos e habilidades para o uso de recursos
didatico-pedagdgicos especiais (FREITAS, 2006).

Desta forma, entende-se que “é necessario agucar a capacidade do professor de
refletir sobre a sua propria pratica, autoavaliar-se e reconstruir suas condutas com
autonomia, em conformidade com a realidade que se apresenta na sala de aula”
(VIEIRA; OMATE, 2021, p.750).
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Para que a Educagdo Inclusiva ééja | u'rﬁa possibilidade real no ambito
educacional, inumeras agoes devem ser realizadas e ndo somente “treinamento” de
professores. Os professores necessitam de a¢des colaborativas que permitam a aquisicao
de novas habilidades sociais e que produzam mudancas positivas nas atitudes sociais
dos mesmos (FREITAS, 2006; RODRIGUES, 2014; VIEIRA; OMATE, 2021).

O ENSINO DIFERENCIADO (ED)

O Ensino Diferenciado (ED) é uma abordagem metodoldgica que permite ao
docente compreender as diferentes necessidades educacionais dos alunos com ou sem
deficiéncias, com talentos especiais e superdotacdo (SANTOS; MENDES, 2021).

A abordagem referendada traduz o conceito de diferenciacdo em termos praticos
e oferece elementos valiosos aos professores para a conducdo do ensino, permitindo
assim, contemplar a diversidade de seus alunos (SANTOS; MENDES, 2021).

A inclusdo escolar necessita de importantes mudancas no papel e nas funcdes da
escola, bem como no desenvolvimento de praticas educativas que promovam uma
aprendizagem de fato para os alunos envolvidos no processo educacional (NUNES;
MADUREIRA, 2015).

Para uma melhor compreensdo sobre o Ensino Diferenciado (ED), é necessario
conhecer cinco principios norteadores que sdo: Qualidade do curriculo - como o0s
professores qualificam os objetivos de aprendizagem; Avaliacdo continua - informacgdes
coletadas pelos professores sobre os alunos que permitem compreender as reais
necessidades do corpo discente; Respeito as habilidades e interesses - adequacdo das
atividades de acordo com nivel de preparo, interesses e tendéncias dos alunos;
Agrupamentos flexiveis - forma como o professor conduz a aula, onde ocorra uma
aprendizagem efetiva e que seja possivel a realizacdo de trabalhos em grupos;
Comunidade de aprendizagem - construgdo de um ambiente onde os alunos se sintam
felizes, confortaveis, aceitos e apoiados em seus processos de aprendizagem
(TOMLINSON, 2008).

Desta forma, para além de medidas relacionadas as Politicas Educativas que
tornam possivel o acesso ao ambiente escolar, € necessario pensar pProcessos

pedagogicos que permitam uma efetiva participacdo nos mais diversos contextos, bem
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como a organizacdo de metodologias que possibilitem a aprendizagem de todos
(NUNES; MADUREIRA, 2015).

O ED parte da premissa de que o professor deve fazer avaliacfes sistematicas e
periddicas, tanto de sua pratica quanto da vida de seus alunos, na perspectiva de
conhecer toda a turma e seus integrantes. Para Santos e Mendes (2021, p.42) “(...)
conhecer os alunos com base em avaliagdes € um processo primordial, pois, neste
processo avaliativo estdo contidos trés fatores que orientam a diferenciacdo do ensino
(...)".

Segundo Santos e Mendes (2021) caracterizam os fatores citados anteriormente,
caracterizam-se da seguinte forma: Nivel de preparacdo que permite ao professor
reestruturar o seu planejamento de acordo com as necessidades dos alunos; Interesses
que estdo relacionados as inclinacdes, preferéncias e desejos dos alunos; Perfil de
aprendizagem que esta relacionado a forma como os alunos aprendem — velocidade,
qualidade e preferéncias.

Quando o professor se mostra receptivel e propde atividades que visem conhecer
seus alunos, as informacdes coletadas servirdo tanto para o professor melhorar/adequar
sua prética, quanto para o aluno refletir sobre si e isso permite que o professor responda
com diferenciagdo no ensino (SANTOS; MENDES, 2021).

Para responder com diferenciacdo no ensino é necessario compreender 0s quatro
elementos de diferenciacdo desta pratica: Conteldo que esta relacionada a forma de
conducédo/adequacdo do processo de ensino, bem como daquilo que se deseja ensinar;
Processo que esta relacionado aos meios utilizados para ensinar, bem como, a
compreensdo, ou 0 modo como os alunos processam o que esta sendo ensinado; Produto
que esta relacionado as atividades que os alunos realizam, ou seja, a forma que os
alunos demonstram o0 que aprenderam; Estrutura da sala que esta relacionada a
organizacdo dos tempos, espacos, mobilias da sala, acessibilidade aos recursos que
possibilitem a aprendizagem significativa dos alunos da turma (FEYFANT, 2016).

Pensar o ED para o PAEE € um exercicio que requer muito esfor¢o e dedicacao
de toda comunidade escolar, afinal, para que a diferenciacdo do ensino de fato aconteca,
requer todo um aparato técnico, com suporte adicional de recursos educacionais para
alunos com dificuldades, bem como ofertar curriculos adequados de acordo com as
necessidades dos alunos (SANTOS; MENDES, 2021)
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Para Nunes e Madureira (2015) “a inclusdo procura assegurar o acesso, a
participacdo e o sucesso de todas as criangas e jovens em contextos regulares de
educacdo e ensino, combatendo-se deste modo qualquer forma de exclusao™.

Desta forma, entende-se que o ED é de suma importancia para uma pratica
efetiva do docente e assim, torna-se necessario pensar a Formacdo Docente com um
olhar mais atento para esta possibilidade no processo formativo dos professor que atua
na EE.

CONSIDERACOES FINAIS

Para se realizar uma inclusdo de verdade e garantir a aprendizagem de todos 0s
alunos na escola regular é preciso fortalecer a Formacéo dos Professores e criar uma boa
rede de apoio entre alunos, docentes, gestores escolares e familias.

Acdes voltadas para a Formacdo de Professores devem evidenciar as variaveis
pessoais dos docentes, pois refletem a visdo de mundo e de educacdo dos mesmos.

Desta forma, para além de medidas relacionadas as Politicas Educativas que
tornam possivel o acesso ao ambiente escolar, é necessario pensar processos
pedagogicos que permitam uma efetiva participacdo nos mais diversos contextos, bem
como a organizacdo de metodologias que possibilitem a aprendizagem de todos.

E assim, assegurar o direito a uma educacdo para todos de forma inclusiva e de
qualidade, onde se procura atingir um desenvolvimento de competéncias facilitadoras
da participacgéo e da cidadania.

A abordagem do ED configura-se como uma estratégia potente para que uma
aprendizagem significativa aconteca de fato no &mbito da EE. Desta forma, ressalta-se
que aspectos de diferenciacdo do ensino sejam valorizados no processo formativo
docente, bem como as atitudes sociais dos professores para que o objetivo educacional
seja atingido de modo efetivo no processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, este estudo apresenta caracteristicas de incompletude e sugere outros
estudos sobre a tematica para que novos conhecimentos sejam produzidos e aplicados

de forma eficaz no ambito da EE.
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