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RESUMO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) é um momento dos cursos de graduacdo importante para
0s processos de formagdo profissional. Nas licenciaturas, por exemplo, contribuem para 0s
movimentos de constituicdo da identidade docente, como assevera Pimenta (2012) e Correia e Silva
(2020). Este artigo objetiva apresentar experiéncias vivenciadas por estudante estagiario da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus VII, ao longo do ECS IV, analisando o vivido e
suas repercussoes para a formacdo do professor que ensinard Matematica no Ensino Médio. O estagio
ocorreu em uma escola de esfera estadual na cidade de Senhor do Bonfim, Bahia, em uma turma de 2°
ano do Ensino Médio. Ao longo do Estagio, desde os encontros na universidade e as atividades
tedrico-praticas realizadas na escola, mobilizou-se inimeros conhecimentos necessarios a docéncia,
mostrando que para ser professor de matemética ndo basta apenas dominar os conhecimentos
especificos, sendo necessario outros conhecimentos como o pedagogico, pedagogico do conteldo,
tecnologico, ludico entre outros. Dessa forma, vivenciamos durante o estagio duas etapas: observacéo
e regéncia; onde compreendemos 0s processos de educativos da matematica no Ensino Médio e
posteriormente experenciando dar aula nesse espaco. Nesse sentido, utilizamos diversos recursos
didaticos e metodologias, como o Geoplano, Mapa Conceituais, Projeto de Vida, Historia da
Matematica, além disso, tendo uma abordagem com a Matematica Critica. Portanto, acreditamos que
esses desafios e possibilidades que surgiram nesse movimento proporcionaram aprendizado enquanto
estagiario e que contribuiram na constitui¢do docente, enquanto futuros professores de matematica.
Palavras-chave: Estagio, Formacdo Docente, Ensino Médio, Educacdo Matematica.

INTRODUCAO

O Estéagio Curricular Supervisionado IV (ESC 1V) é um componente curricular
obrigatério do Curso de Licenciatura em Matemaética da Universidade do Estado da Bahia —
UNEB, do Departamento de Educacdo — DEDC, Campus VII em Senhor do Bonfim, previsto
pela Resolugdo CONSEPE n° 2016/2019. Sendo assim, entendemos esse espago que € 0
estagio, como importante para nossa formacdo enquanto futuros professores de matematica,
sendo um momento que podemos experienciar a docéncia e refletir sobre os processos
pedagdgicos.

Nesse interim, o estagio configura-se como um espago de construcdo da identidade
docente, como destaca Pimenta (1999). Pois, é nesse movimento de formacéo que possibilita-
nos as vivéncias da realidade escolar, e, colocando-nos a pensar a docéncia criticamente e

reflexivamente. Essas reflexdes realizadas durante o estagio tornam-nos melhores
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profissionais para lidar com o ambiente do “Chdo“da sala de aula” e com os processos de
ensino e aprendizagem, neste caso da Matematica.

Destarte, 0 ECS IV, como ja dito anteriormente, estd presente na matriz curricular do
Curso de Licenciatura em Matematica como componente obrigatorio do ultimo semestre da
graduacdo, no caso o 8° semestre, sendo uma disciplina de 120 horas. Juntamente com outros
trés componentes de estagios, ECS I, ECS Il e ECS Ill, sendo respectivamente, o de
observacao nos anos finais do Ensino Fundamental (75 horas); e outro voltado para regéncia
nessa mesma etapa da Educacédo Basica (90 horas); e o de planejamento e execucéo do projeto
de intervencdo pedagégica para o ensino e aprendizagem da Matematica (120 horas). Sendo
assim, totaliza 405 horas de estdgio em nosso curso, sendo ofertado nesses componentes nos
ultimos semestres da graduacao.

Com isso, estamos cursando 0 nosso ultimo estagio, onde vivenciamos a regéncia no
Ensino Médio. Assim sendo, foi organizado da seguinte maneira: 50 horas destinadas para a
regéncia na escola parceira; 25 horas para observacdo das aulas no Ensino Médio, no qual
também é reservado algumas horas para planejamento e demais atividades, como por
exemplo, leitura do Projeto Politico Pedagogico, dos Organizadores Curriculares do Ensino
Meédio, a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio.

Nesse contexto, € necessario levar em consideracdo aos acontecimentos que
antecederam a nossa chegada a escola parceira e 0 que iremos nos deparar em relagdo aos
desafios e as possibilidades em uma realidade ainda conturbada em decorréncia da pandemia
da Covid-19, que escancarou lacunas de aprendizagem e sobretudo da desigualdade social que
se encontra em nosso pais. “Diante desse cenario, é esperado que as escolas se depararem com
novos e complexos desafios, que s6 poderdo ser devidamente enfrentados se houver apoio de
outras areas” (TODOS PELA EDUCACAO, 2020, p. 7).

Dessa forma, devemos ser sensiveis as particularidades vivenciadas por cada
estudante e ao contexto ao qual estéo inseridos, pois percebemos que durante esse contexto de
ensino remoto emergencial muitos estudantes tiveram muitos desafios, sendo esses de
conectividade, participacéo, aprendizagens, emocional, entre outros.

Com o olhar para esse processo, vivenciamos 0 estagio em uma escola estadual em
Senhor do Bonfim, na turma do 2° ano B, sendo que a estrutura educacional da escola é em
tempo integral. Portanto, buscamos utilizar esse espaco, que é o estagio, para refletir sobre os
processos de ensino e aprendizagem da Matematica no Ensino Médio, pretendendo entender o

ambiente da sala de aula, 0 espago do “chdo da sala de aula” como fundamental para o
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desenvolvimento da identidade docente e forma¢do’ e contribuir com as aprendizagens da

Matematica, em particular dos contetudos de Geometria.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O estagio € um espaco de construcdo de saberes referente a docéncia e as praticas
pedagogicas; além disso, possibilita o desenvolvimento profissional enquanto futuros
professores de matematica, como bem salienta Suzart e Silva (2020) e Correia e Silva (2020).
Sendo assim, o estagio supervisionado curricular exerce importante funcéo para qualificacéo
dos futuros professores nos cursos de licenciatura, em especial no Curso de Licenciatura em
Matematica, pois possibilita aos graduandos a vivenciar a docéncia.

Destarte, conforme afirma Pimenta (2004, p. 33), “o estagio sempre foi identificado
como parte pratica dos cursos de formacao de profissionais, em contraposicao a teoria. Nao é
raro ouvir, a respeito dos alunos que concluem seus cursos, referéncias como "teéricos", que a
profissdo se aprende “na pratica”, que certos professores e disciplinas sdo por demais
“tedricos”. Que “na pratica a teoria é outra””. Isso que autora sinaliza nos revela que muitos
cursos “nem fundamenta teoricamente a atuacdo do futuro profissional nem toma préatica
como referéncia para fundamentacdo tedrica. Ou seja, carece de teoria e de préatica”.
(PIMENTA, 2004, p. 33).

Nesse sentido, devemos compreender esse ambiente como um lugar de articulagéo dos
conhecimentos construidos durante o curso, e assim, descaracterizar essa visao errénea de que
o estagio ¢ a parte “pratica” dos cursos de formacdo. Nessa dire¢do, surge a indagacdo do
porqué ter o componente de estagio nos cursos de formagdo? e para entender essa questdo é
necessario entender que o estagio deve “proporcionar que o aluno tenha uma aproximacdo a
realidade na qual ira atuar. Portanto, ndo deve colocar o estagio como o p6lo préatico do curso,
mas como uma aproximacao a pratica, na medida em que sera consequente a teoria estudada
no curso, que, por sua vez, devera se constituir numa reflexdo sobre e a partir da realidade da
escola [...]” (PIMENTA, 2012, p. 81).

Portanto, esse movimento de formacdo possibilitado pelo estagio € de extrema
importancia, como ja mencionado anteriormente. E nessas circunstancias que evidenciamos o
entrelace entre a teoria e a pratica na formagdo do futuro professor, de maneira pendular;
sendo que a pratica esta diretamente relacionada e fundamentada por uma teoria, € a0 mesmo
tempo, esse espaco pratico apresenta momentos reflexivos, constituindo uma teoria
(SUZART; SILVA, 2020).
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Nessa direcdo, desenvolvemos nosso “est&gio na etapa do Ensino Médio, no qual
experienciamos 0s processos de ensino e aprendizagem como os estudantes desse nivel
escolar. A principio, trabalhamos com a perspectiva da Matematica Critica numa abordagem
tedrica-metodologica. Nessa direcdo, a educacao critica deve ser “caracterizada pelos termos-
chave competéncia critica, distancia critica e engajamento critico. O conceito de competéncia
critica enfatiza que os estudantes devem estar envolvidos no controle do processo
educacional”. Ainda segundo o autor, “a educacdo deve ser orientada para problemas, quer
dizer, orientada em direcdo a uma situacdo "fora" da sala de aula. Essa orientacdo implica que
também a dimensdo do engajamento critico deva ser envolvida na educacdo. (SKOVSMOSE,
2001, p. 38).

Essa perspectiva deve ser caracterizada a partir dos dialogos realizados no espaco da
sala de aula referente aos conteidos de matematica desenvolvidos, visando a reflex&o de tais
conceitos apresentados, e assim, problematizando o que os estudantes aprendem dentro da
sala de aula referente a matematica, para um contexto real da nossa sociedade.

Nesse sentido, 0 estagio supervisionado deve ser pensado e planejado de maneira que
estimule a participacdo e reflexdo dos estudantes acerca dos contetidos estudados, utilizando-
se de aulas expositivas dialogadas, para explanar os contetdos, mas também introduzir
metodologias ativas e alternativas nesse processo (Materiais didaticos, Historia da
Matematica, Jogos Matematicos, Resolucdo de Problemas, PBL, entre outros), pois “[...]
evita a mesmice e gera oportunidades de aprendizagem diversas para um publico que também
tem suas particularidades e preferéncias que ndo apresentam uniformidade em sua forma de
aprender.” (BORGES, et al, 2021, p.14).

CARACTERIZANDO O ESTAGIO
A escola

O Colégio Estadual em que realizamos o estdgio esta localizado no municipio de
Senhor do Bonfim, Bahia. Atualmente, esse colégio oferta 0 Ensino Médio em um formato
integral. Cabe ressaltar que essa informacdo foi dada pelo diretor da escola, visto que o
Projeto Politico Pedagdgico encontra-se em processo de atualizagdo. De acordo com o Projeto
Politico Pedagogico, o Colégio pretende desenvolver as potencialidades dos estudantes,
envolvendo a comunidade na qual a escola esta localizada, na busca pela qualidade e melhoria

das aprendizagens dos cidaddos do municipio.

Turmado 2°ano B
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Durante as observagoes realizadésmr;ggf‘;éﬁ%% de 18 de margo a 13 de abril de 2022,
percebemos na turma do 2° Ano algumas particularidades. Sdo, em sua maioria, estudantes na
que possuem de 17 a 22 anos de idade e residem, tanto em bairros da zona urbana como em
comunidades rurais, algumas delas mais distantes da sede.
Alguns estudantes necessitam de um olhar sensivel e atento quanto aos processos de
aprendizagem. Muitos da turma revelam interesse em participar, realizar as atividades

propostas pela professora supervisora e irem ao quadro discutir questdes ou apresentar

trabalhos elaborados na unidade.

VIVENCIANDO A DOCENCIA NO ENSINO MEDIO

O Estagio Curricular Supervisionado IV foi iniciado no dia 18 de mar¢o de 2022. A
principio, entramos em contato com a escola parceira e dialogamos com a direcdo, na
tentativa de realizar o estagio junto a instituicdo. Dessa forma, apresentamos nossa proposta
de estdgio e fomos direcionados para a turma do 2° Ano e a professora supervisora. Nesse
contato junto a docente, fomos orientados quanto as dindmicas da sala de aula, a turma, os
métodos avaliativos que eram utilizados por ela, além do Projeto de Vida que é desenvolvido
pela escola articuladamente com os contedos trabalhados. Ainda segundo a professora,
fomos direcionados ao estudo dos principios da Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2001).

Dessa forma, de 23 de marco de 2022 a 13 de abril de 2022 realizamos as atividades
de estagio referente a observacdo da turma em sala de aula, totalizando 20 horas/aula. Nesse
periodo, conhecemos o0s estudantes que faziam parte dessa turma, a escola e suas dinamicas, a
professora e 0s processos de ensino, e os alunos e as questdes voltadas as aprendizagens
matematicas. Assim, percebemos como ocorriam as relacdes professor-aluno e entendemos os
percursos metodoldgicos desenvolvidos pela professora na perspectiva da Matematica Critica.

Durante essas aulas observadas, tivemos a oportunidade de vivenciar a construcdo do
Projeto de Vida, que estava centrado nos conteldos de Porcentagem, Juro Simples e
Composto. Ao decorrer das aulas, a professora apresentava 0s conceitos, além de passar
exercicios do Livro Didatico e questdes da internet que sdo de edigdes anteriores do ENEM,;
e, nesse processo, explicava como seria o0 desenvolvimento do projeto intitulado: “Criando
Possibilidades com Meu Dinheiro”.

Na primeira etapa de desenvolvimento do projeto anteriormente relatado, o0s
estudantes deveriam informar dados familiares socioeconémicos em um formulario (Obs.: a
professora deixou em aberto a possibilidade de informarem dados ficticios, pois alguns ndo

sabiam certos dados ou ndo queriam informar por motivos pessoais).
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As proximas etapas foram o p|aﬁéj§'{ﬁ‘éﬁ{5”ag um empreendimento com o salario que
recebem de um dinheiro poupado, ou empréstimo feito em banco. Os estudantes ficaram
livres para pensar nas possibilidades. Em seguida, eles deveriam apresentar suas propostas de
negocio para a turma. Tivemos varias ideias interessantes. Alguns estudantes, na construcao,
propds a construcdo de negocios ilicitos; mas a professora, problematizando essa questéo,
explicou das consequéncias de determinadas acgdes e as implicacdes disso para as suas vidas.
Essa foi uma discussdo importante, sobretudo de considerarmos a formacao de cidad&os.

Dando continuidade, os estudantes tiveram que montar dados matematicos com o
contetdo de juros simples, apresentando se aquele empreendimento Ihe daria lucros ou
prejuizos. Os grupos de estudantes tiveram que se debrucar em estratégias para que aquela
ideia pensada fosse lucrativa, considerando os gastos que teriam para montar o negdcio, 0s
produtos, o publico alvo, entre outros. Foram apresentacdes bem interessantes. Alguns
tiveram dificuldades em desenvolver, mas auxiliamos nesse processo de construgdo dos
calculos matematicos. E por fim, tiveram que fazer um breve resumo de todo
desenvolvimento do projeto e explicando de forma sucinta os dados encontrados com 0s
calculos feitos de porcentagem, lucro, juros e afins.

Dessa maneira, do dia 19 de abril ao dia 11 de maio de 2022, realizamos as atividades
de estagio de forma cooperativa, pois como ja estava no final da | Unidade, ndo seria ideal
comecar nossa regéncia e interromper o desenvolvimento de toda unidade que logo seria
finalizada pela professora. Como isso, fizemos um papel diferente nesse momento, passamos
de observador para cooperar nas atividades propostas pela professora.

Assim, juntamente com a professora supervisora, desenvolvemos outro Projeto de
Vida intitulado de: “Aedes em Foco”. Esse projeto estava centrado nos contetudos de
Estatistica Béasica, Moda, Mediana, Média, Frequéncia Absoluta e Relativa. Com isso,
ficamos responsaveis em apresentar os contetdos para que auxiliasse 0s alunos na construcéo
do projeto. Durante esse periodo, apresentamos 0s conceitos de Estatistica, além de
construimos tabelas com dados variados para que os alunos conseguissem interpreta-los.

Nesse sentido, durante as aulas, fizemos alguns exemplos utilizando a idade dos
estudantes para construir as tabelas e resolver questdes envolvendo os contetdos de Moda,
Mediana, Média, Frequéncia Absoluta e Relativa. Além disso, solicitivamos que
construissem resumos explicando as informac6es apresentadas nas tabelas.

Dessa forma, algumas insegurancas nos acometeram, sobretudo pela fragilidade no
dialogo com a professora supervisora, principalmente no que tange aos planejamentos para as

aulas. Em alguns momentos, por exemplo, tomamos conhecimento do planejamento, sem um

>




=

‘ /
contato anterior ou orientagdo a esseWrrengagiqtﬁdl.“kainécordamo-nos, quando do inicio desse
segundo projeto que envolvia a Estatistica Basica, que chegamos a turma e fomos solicitados
a explicar o contetdo, sem um contato anterior ou orientacdo a esse respeito. Naquele
momento, enquanto ela falava com os estudantes algumas duvidas que surgiram, fizemos uma
breve pesquisa no celular, como forma de recordarmos dos conceitos, e assim conseguirmos
desenvolver a aula. Ainda bem que havia, naquele momento, conexdo com a internet. E
importante, diante esse relato, que o processo de construcdo do planejamento ocorra
coletivamente com o estagiario.

Essas surpresas foram o que mais proporcionou frustracdo. Porém, acredito que esses
movimentos, mesmo que muitas vezes desconfortaveis, acabaram ajudando em nossa
formacédo e preparando para as adversidades da pratica docente. Outra questdo que influenciou
bastante em nossa atuacdo no estagio, foi as diversas intervencdes feitas pela professora. Ela
nédo interferia em nosso planejamento, mas sempre o interrompia por querer as aulas para
aplicar outras atividades criadas por ela, sem um diélogo prévio, prejudicando o andamento de
nossos encontros e do que tinhamos pensado para a turma.

Durantes essas aulas requeridas pela professora supervisora, desenvolveu-se o projeto
“Aedes em Foco”, divididos em quatro etapas: os estudantes deveriam aplicar um
questionario com amigos e familiares no bairro que moram e depois com as tabelas
construidas, a partir das informacGes coletadas, escrever uma pequena redagdo interpretando
os dados estatisticos de umas das perguntas estabelecidas no questionario. Foi bem
interessante o desenvolvimento desse projeto, pois se produziu informacGes em relacdo aos
diferentes bairros de Senhor do Bonfim, mesmo com uma amostra pequena e seletiva,
observamos que as pessoas tinham conhecimento em relagcdo ao mosquito Aedes Aegypti.

Assim sendo, do dia 12 de maio ao dia 15 de junho de 2022, iniciamos, de fato, a
nossa regéncia. Nessa primeira aula, tentamos descontrair um pouco a turma; e para
desenvolvemos uma dindmica, o “Feitico voltou contra feiticeiro”. Para essa atividade, 0s
alunos receberam um papel, onde teriam que escrever algo que o seu colega ao lado tivesse
que fazer, naquele momento. Com isso, aquilo que desejou para seu colega de classe, teria que
ser feito por ele mesmo. Essa brincadeira rendeu muitas risadas e videos das interacdes.

Com isso, nas proximas aulas, iniciamos o conteudo de Geometria Basica, pois a
professora pediu que fizesse essa revisdo, mesmo nao estando esse contelido previsto no
planejamento anual para o 2° Ano. Segundo ela, algo que concordamos, isso seria importante
nas construcdes do Projeto de Vida “indices de Area Verde (IAV) em Senhor do Bonfim”, no

qual os estudantes teriam que calcular a area das vegetacOGes dentro da cidade através do
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Google Earth. Nesse sentido, construimos um planejamento que revisasse esses conteudos,
dando maior enfoque para o célculo de &rea e perimetro de figuras planas.

Dessa forma, iniciamos a aula fazendo uma breve contextualizacdo histérica da
Geometria e posteriormente construindo um mapa conceitual, abordando os principais pontos
da Geometria Béasica, como: Ponto, Reta, Plano, Angulos e Figuras Planas; fazendo
exemplificagdes e explicando de forma simples o que cada um desses termos significa. Essa
construcdo foi feita de forma sistematica e utilizando modelos prontos da internet, adaptado
para realidade da turma; que relataram néo ter visto nada relacionado a Geometria, ou nédo

lembravam das vivéncias no Ensino Fundamental.

Figura 1 - Mapa Conceitual da Geometria Basica
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Fonte: Acervo pessoal, 2022.

Apo0s essa explicacdo, iniciamos a discussao sobre as figuras planas, apresentando as
principais caracteristicas, nomenclatura, e as foérmulas de perimetro e area das formas
geométricas. Nesse sentido, apresentamos com mais propriedade o quadrado, triangulo,
retangulo, trapézio, losango, paralelogramo e circulo. Além disso, no processo que
apresentava as férmulas dessas figuras, tivemos que entrar no contetdo do Teorema de
Pitagoras, pois em alguns triangulos isso seria importante para descobrir a altura e assim
realizar o célculo da area.

Nesse interim, aplicamos alguns exercicios do livro didatico para que eles resolvessem
em outro momento e, posteriormente, corrigissemos juntos na préxima aula. E assim
aconteceu. No dia da corre¢do solicitamos ajuda de alguns estudantes, que se prontificaram a
ir ao quadro resolver as questdes. Esse movimento foi bem interessante por mostrar que 0s
estudantes possuem seguranca e aprenderam, de fato, o contetdo. Com esses conceitos

consolidados, decidimos usar o Geoplano.
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Figura 2 - Alunos manipulando o Geoplano
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Fonte: Acervo pessoal, 2022.

A escolha do Geoplano permitiu que os estudantes compreendessem melhor o calculo
da area e perimetro de figuras planas; sobretudo por esse recurso possibilitar a construcdo de
diferentes figuras, com tamanhos diferentes e com os emborrachado preencher os espacos das
formas criadas pelos estudantes. Cada equipe recebeu um Geoplano e tiveram que fazer
diferentes formas e os calculos da area e perimetro, anotando em uma folha de registro.
Percebemos que os estudantes, inicialmente, achavam que era um jogo, mas no processo de
manipulagdo foram entendendo a finalidade do material e conseguiram manusear de forma
correta, fazendo diversas figuras com diferentes proporgdes. Vale ressaltar que essa atividade
so foi possivel de ser realizada devido a Ludoteca do Laboratério de Estudos e Pesquisa em
Educacdo Matematica (LEPEM/UNEB), que disponibilizou o material didatico, visto que a
escola ndo o possuia.

Concluimos essa revisao da Geometria Basica e ja demos inicio aos contetdos
programados para a Il Unidade. Como sempre estdvamos consultando a professora
supervisora, ela sugeriu que déssemos sequéncia ao previsto no livro didatico do 2° Ano, e
assim foi feito. Seria trabalhado, inicialmente, o Teorema de Tales; e para isso, preferimos
fazer uma revisdo de Proporcionalidade e Semelhanca, objetivando que os alunos
conseguissem entender melhor o conteudo que seria trabalhado. Sendo assim, optamos pela

construcdo de outro mapa conceitual.




Fonte: Acervo pessoal, 2022.

Dessa forma, apresentamos 0s assuntos de Segmentos de Retas Proporcionais e,
posteriormente, 0 Teorema de Tales. Apresentamos esses conteidos a partir de exemplos, e
respondemos juntos com os estudantes, identificando os erros e buscando estratégias para
sana-los. Além disso, apresentamos a historia de Tales de Mileto e sua importancia para o
desenvolvimento da Matematica. ApoOs apresentar o conteudo e tirar as duvidas que surgiram
por parte dos alunos, passamos algumas questdes do Enem, seguindo um itinerario usado pela
professora. Para fechar esse movimento de formacéo, tentamos realizar a primeira atividade
avaliativa. No entanto, a atividade ndo teve como acontecer como previsto, pois 0s estudantes
foram liberados antes da aula ocorrer.

Algo que consideramos importante relatar é que, durante o estagio, vivenciamos
muitas situagcdes em que ocorreram atividades fora do espaco da sala, em que néo ficava claro
0 como a Matematica seria explorado. Por exemplo: nesse periodo de estagio fomos trés vezes
para o auditorio assistir filmes, e todos eles ndo foram explorados por nos [até por nédo ter sido
comunicado ou socializado com antecedéncia, nos permitindo inclui-los em nossa proposta de
trabalho]. Para, além disso, percebemos que alguns estudantes eram liberados das aulas para
treinar para 0s jogos. Questionamos a coordenacdo sobre os motivos de acontecerem esses
treinos no horério das aulas; recebemos a justificativa que muitos estudantes moravam em
lugares distantes da escola. Porém, embora entendendo a justificativa, nos preocupava o fato
desses estudantes ficarem sem as aulas previstas para aquele momento, no nosso caso da
Matematica.

Além disso, durante esse periodo de estagio participamos dos encontros de
planejamento, as AC. As discussGes eram bem gerais, ndo tinha foco especifico para o
planejamento das aulas, e sim de projetos que vinham no NTE-25 e, segundo a coordenagéo,

precisariam ser executados, a exemplo dos jogos estudantis. Mas também eram discutidas
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questdes de datas para entregas do simulado e dos Projetos Interdisciplinares que estavam
atrelados ao Projeto de Vida. Nesses momentos também eram discutidas questdes

burocraticas dos professores e comportamento de alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O Estégio Curricular Supervisionado IV proporcionou a oportunidade de vivenciar, de
fato, a realidade em sala de aula, articulando a teoria com a préatica. Nesse processo de estagio
no Ensino Médio nos deparamos com muitos desafios e possibilidades, onde tivemos
momentos de muita dificuldade e frustracbes, mas nada que impossibilitasse o
desenvolvimento de nossas atividades dentro da sala de aula.

Acreditamos que esses desafios que surgiram, nesse movimento, proporcionaram
aprendizados que contribuiram e nos constituiram, também, professores de matematica.
Saimos do Colégio com outro olhar em relacdo a docéncia, pois conseguimos experienciar
diversas situacdes marcantes. Além disso, a interagdo construida com a turma foi de suma
importancia para que esse estagio fosse realizado, pois é nesse momento gue entendemos se
de fato a profisséo escolhida € a desejada. Com isso concluimos que as atividades vivenciadas

durante o estagio de pratica docente sdo essenciais para a formacao do futuro docente.
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