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RESUMO

A avaliacdo, no contexto educacional, caracteriza-se como um procedimento de andlise para a
identificacdo e superacdo dos obstaculos observados no processo de ensino e aprendizagem,
promovendo a sua reflexdo e o aprimoramento da praxis docente, de modo a viabilizar a participacao
ativa dos estudantes na escola e na sociedade. Historicamente, a avaliacdo no Brasil, tem exercido um
carater excludente e autoritario, por ter se propagado como uma forma de medir as capacidades dos
educandos e lhes definir uma nota, de acordo com o0s seus niveis de absor¢ao dos contetidos transmitidos
em sala de aula. Essa categorizagdo dos estudantes, gera uma reproducdo da discriminacdo e
desigualdade nos ambientes escolares, pois, ao invés de elaborar uma acdo mediadora, na maioria das
vezes, 0 aluno que possui maiores dificuldades é simplesmente deixado de lado. Dessa forma, o presente
estudo tem como objetivo, analisar a relacdo avaliagdo educacional e fracasso escolar, ressaltando a sua
nocividade quando néo realizada da maneira correta. Para tanto, utilizou-se de pesquisas bibliogréaficas,
pautadas nos pensamentos de autores como LUCKESI (2002) e HOFFMANN (s.:d); além da aplicagdo
de questionarios semiestruturados em uma escola da rede publica do municipio de Imperatriz,
Maranhdo, a fim de conhecer como se da o processo de avaliacdo. Evidencia-se que, a avaliacdo possuli
um papel fundamental na permanéncia do estudante na escola, e a sua eficacia ndo depende de um unico
individuo, mas de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, assim, compreende-se
que a avaliagdo estéd correlacionada com a mutualidade necessaria na comunidade escolar, ndo como
uma maneira de quantificar os conhecimentos, mas de aprimora-los, respeitando os diferentes ritmos e
demais particularidades.
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INTRODUCAO

Por volta de 1530, juntamente com a chegada dos Jesuitas, deu-se inicio ao sistema
educacional brasileiro, trazendo um plano de ensino completamente voltado para atender
interesses politicos, econdmicos e religiosos, destinado a favorecer a elite e exercer dominio
sobre as classes populares. Depois de um longo caminho, percorrido a passos lentos, as
estruturas de ensino comegaram a ser modificadas, e, gradativamente, foram surgindo novas

instituicbes e um novo modelo escolar, com a defesa do ensino gratuito e laico. Assim, a
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educacdo passou por inUmeras mudancas e, cdrh iSs0, 0s modelos e conceitos de avaliacéo,
tambeém foram modificados.

Analisando o contexto historico da avaliacdo educacional no Brasil, € possivel perceber
os tragos classificatorios que inicialmente Ihes eram atribuidos, sendo utilizada como um meio
de selecionar os alunos, isto €, realizando uma taxa¢do dos estudantes, em que eles eram
rotulados como bons ou ruins, respaldando-se em padrdes que determinariam as suas
capacidades e privando esses alunos, que eram “reprovados” sistematicamente, de ter acesso a
educacdo de maneira efetiva, considerando que, ndo haveria o desenvolvimento das suas
habilidades, ou a construcdo dos seus conhecimentos, uma vez que, se estabelece um modelo
para ser reproduzido, e aqueles que ndo se enquadram nesses paradigmas, imediatamente séo
excluidos.

Ha também que se ressaltar, a visualizacdo limitada que se tinha a respeito da realizacéo
de uma avaliac¢do, fruto da tendéncia pedagdgica tradicionalista e pautada no sistema de notas,
em que o ato de avaliar se resumiria a aplicacdo de uma prova, em que o0 estudante se encontra
em uma posicdo de submissdo as concep¢bes de seu educador, que € tida como verdade
absoluta, ndo sendo possivel exercer a sua liberdade de expressao, sua imaginacao, criatividade
ou suprir as suas curiosidades, visto que, sequer tinha espaco para levantar questionamentos
frente aos conteildos que eram transmitidos pelo professor.

Além disso, por muito tempo a avaliacdo teve a sua esséncia e funcionalidade
intensamente menosprezada, sendo utilizada como uma maneira de punic¢do para o aluno em
resposta ao seu comportamento, quando ndo era visto como ‘“adequado”, ou devido ao seu
desempenho nos exames, mais uma vez aniquilando o protagonismo do educando em seu
proprio processo de desenvolvimento, e desconsiderando completamente as bases da relacéo
ensino-aprendizagem, visto que, eram ignoradas, sobretudo, as singularidades e diversidades
encontradas em sala de aula.

Evidencia-se que, a avaliacdo possui um papel fundamental na permanéncia do
estudante na escola, e a sua eficacia ndo depende de um unico individuo, mas de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, assim, compreende-se que a avaliagdo esta
correlacionada com a mutualidade necessaria na comunidade escolar, ndo como uma maneira
de quantificar os conhecimentos, mas de aprimora-los, respeitando os diferentes ritmos e

demais particularidades.

METODOLOGIA




Para a construcdo do trabalho, utilizou-se de pesquisas bibliogréficas, pautadas nos
pensamentos de autores como LUCKESI (2002) e HOFFMANN (s.:d); além da aplicacédo de

questionarios semiestruturados em uma escola da rede publica do municipio de Imperatriz,

Maranhdo, a fim de conhecer como se da o processo de avaliagéo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Historicamente, a avaliagdo no Brasil tem exercido um carater excludente e autoritario,
pelo fato de ter sido, por muito tempo — inclusive prolongando-se até os dias atuais —, uma
forma de medir as capacidades dos alunos, de acordo com os seus niveis de absorcdo dos
conteddos transmitidos em sala de aula, e Ihes definir uma nota, quando, na verdade, deve ser
utilizada como uma forma de acompanhar o seu desenvolvimento e facilitar o processo de
intervencdo por parte dos educadores, visto que, cada educando apresenta um ritmo de
aprendizagem e uma forma de compreensao.

Assim, a avaliacdo prevalece, em sua maioria, como um aspecto de separagdo, dentro
de um julgamento daquilo que é bom ou ruim, ou seja, 0 que se encaixa e o que esta fora dos
padrdes determinados pelas autoridades, sejam elas educacionais ou governamentais, visto que,
o0s interesses politicos e econdémicos, constantemente se manifestam no contexto avaliativo,
principalmente através das demandas do mercado, isto ¢, aqueles que sao considerados “bons”
— que alcangam uma pontuacdo acima da média no exame, ou que atenderam aos critérios
avaliativos que foram aplicados em sala de aula — séo designados para preencher a engrenagem
econbmica e capitalista, enquanto os demais, permanecem no limbo da sociedade, tendo as suas
oportunidades e os seus direitos negligenciados pelo sistema. Essa conveniéncia, surge
disfarcada de uma trilha para a democratizagéo social e estudantil.

Segundo Luckesi (1998, p. 18), “O nosso exercicio pedagogico € atravessado por mais
uma pedagogia do exame que por uma pedagogia ensino/aprendizagem”. Essa categorizagao
dos estudantes gera uma reproducdo da discriminacdo e desigualdade nos ambientes
educacionais, pois, ao invés de elaborar uma acdo mediadora, na maioria das vezes, o aluno que

possui maiores dificuldades é simplesmente deixado de lado.




Em meio as observagdes na escola campo, ocorreram algumas conversagdes com 0s

professores, uma das falas que chamou atencdo foi a da professora Paula3, que leciona em uma

turma de 3° ano do Ensino fundamental. Em determinado momento, enquanto as criangas
realizavam uma atividade, um dos meninos despendia a sua atencdo em outras interacdes. Ao
observar a situacdo, Paula relatou que algumas criangas de sua turma jé estariam reprovadas, e
por esse motivo, ndo insistiria, pois poderia atrapalhar o desempenho do restante dos alunos.

Assim, somente era realizada uma verificacdo, haja vista que,

[...] Avaliar a aprendizagem implica em coletar, analisar e sintetizar os dados
encontrados e posteriormente comparé-los com um determinado padrdo. E entdo é
aqui que encontramos a diferenca entre avaliar e verificar. A verificacdo aqui se
encerra ja a avaliac8o vai além, o resultado encontrado conduz a uma tomada de
posicdo, contra ou a favor dos dados obtidos, se vai ou ndo agir sobre eles [...]
(SANTOS; ARANTES, 2016, p. 112).

Logo, o ato avaliativo, € uma maneira de situar-se no desenrolar do aluno em sala de
aula e analisar o seu progresso. A avaliacdo € de suma importancia para que sejam identificados
0s obstaculos no processo evolutivo do estudante e para que, posteriormente, sejam aprimoradas
as didaticas utilizadas, de modo a viabilizar a sua participagdo ativa, a adquirir suas préprias
experiéncias, conhecimentos, opinides, e tornar-se um cidad&o critico e ativo na sociedade.

Quando paramos para observar um objeto, olhamos todas as suas caracteristicas, com o
aluno ndo € diferente, ndo existe a possibilidade de executar a avaliacdo de forma correta, sem
levar em considerag&o todas as suas particularidades — dificuldades e facilidades, niveis e ritmos
de aprendizagem, realidade social, etc. Portanto, ndo ha uma férmula pronta para educar, e, por
conseguinte, também ndo existe um padrdo para avaliar, pois cada pessoa pode possuir uma
interpretacdo a respeito de um mesmo fato, logo, ndo ha como prever os resultados de uma
classe, nem mesmo de um aluno, porque tudo esté relacionado as suas individualidades.

Observa-se, portanto, que o ato de avaliar ndo se da de maneira simples, e pode
influenciar positivamente ou negativamente no desenvolvimento do aluno. A principal fungéo
da avaliacéo é auxiliar e diagnosticar, conduzindo assim, a estratégias que melhorem o ensino
e aprendizagem. O professor € quem conduz, mas ndo é o centro do processo, portanto, €
necessario que se analise o aluno em todas as suas dimensdes.

Vale ressaltar que, quando o estudante chega a escola, ele ndo chega vazio, leva consigo
as experiéncias vividas em sua familia e na comunidade em que esté inserido; leva as suas dores

e dificuldades; e todos esses fatores influenciam no seu comportamento e desenvolvimento em

3 Nome ficticio para uma professora da escola campo que contribuiu para as pesquisas.
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sala de aula; como ele iré receber, relacionar é'apropriar-se do conhecimento (considerando
aqui a apropriacdo como o processo de construcdo dos saberes, a partir de um conhecimento
adquirido), tendo em vista que, ndo se trata de uma mera transmissao de informacdes, mas de
um compartilnamento de experiéncias e concepgdes que podem partir tanto do educador,
qguando do educando, manifestando-se nas relacbes com 0s seus pares.

Diante do exposto, precisa-se compreender também, que a avaliacdo apresenta-se
subdividida em alguns tipos, dentre os quais, pode-se encontrar: avaliacdo formativa; avaliacdo
diagndstica; avaliagdo somativa; avaliagdo mediadora e autoavaliacdo. A avaliacdo formativa,
se da de forma continua, de modo a identificar as dificuldades reais dos alunos dia apés dia, e

a partir dela o professor vai adaptando a sua préatica pedagogica, viabilizando a aprendizagem.

Segundo Cardinet; Perrenoud (1986, p. 14), a avaliacdo formativa:

[...] visa orientar 0 aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as suas
dificuldades para o ajudar a descobrir os processos que Ihe permitirdo progredir na
sua aprendizagem. A avaliacdo formativa opfe-se a avaliacdo somativa que constitui
um balango parcial ou total de um conjunto de aprendizagens. A avaliagdo formativa
se distingue ainda da avaliacdo de diagnostico por uma conotacdo menos patoldgica,
ndo considerando o aluno como um caso a tratar, considera 0s erros como normais e
caracteristicos de um determinado nivel de desenvolvimento na aprendizagem.

Portanto, a avaliacdo formativa é um processo que, além de identificar as dificuldades
do aluno e auxilia-lo em sua aprendizagem, também os ajuda a compreender que os erros fazem
parte do seu processo de desenvolvimento, e que ndo se trata de buscar maneiras de elimina-los
e soluciona-los, mas de entendé-los como caracteristicas do nivel de aprendizagem em que 0
aluno se encontra, sendo etapas para a progressao do ensino.

A avaliacdo diagndstica, apesar de sua nomenclatura, é realizada durante todo o
processo de aprendizagem, e ndo somente no inicio como uma forma de verificacdo e
constatacdo de fatos, pois ela da ao professor embasamento para o seu planejamento, ndo
reduzindo seu julgamento ao sucesso ou fracasso do aluno. Dessa forma, € necessario que 0
professor conhega o processo avaliativo, para assim, proporcionar maior autonomia do aluno.

Para Hoffmann (2005, p. 36), esse processo deve ser feito:

[...] desde o primeiro dia de aula, a partir do didlogo, de processos interativos, de
desafios cognitivos, apontando-lhes os avancos, vibrando com ele, escutando as
perguntas que faz, tornando-o0 mais curioso sobre tudo. Para que isso aconte¢a o aluno
precisa se sentir parte da sua aprendizagem.

Ou seja, na avaliacdo diagnostica, o principal objetivo é identificar os elementos que

interferem no processo de ensino e aprendizagem, buscando formas de suprir as necessidades




encontradas, isto é, através do diagndstico do nivel de aprendizagem do aluno, considerando

todos os aspectos que a ele se relacionam, tem-se a oportunidade de elaborar estratégias para a
que a educacdo se torne efetiva. Para Melchior (1998, p. 85), “[...] os momentos avaliativos
devem ser convertidos em oportunidade de aprendizagem, de estimulo para a busca de novos
conhecimentos, em momentos de satisfagdo mutua entre professor e aluno”.

Posto isto, deve-se compreender também que, para que esse objetivo seja realmente
alcancado, ndo se pode limitar apenas aos obstaculos, pois a aprendizagem nédo se da somente
na superacdo das dificuldades. De acordo com Melchior (1998, p. 74), “N&o basta identificar
que o aluno ndo sabe, ou rotula-lo como aluno fraco, é necessario saber o que cada um néo sabe
e em que ponto estdo aqueles que conseguem acompanhar de forma satisfatoria o que esta sendo
trabalhado™. Assim, além de descobrir quais as dificuldades dos alunos, as suas habilidades e
facilidades também apresentam uma relevancia significativa para esse processo, pois ambos 0s
pontos fardo parte também das acdes tomadas pelo professor a fim, de melhorar a aprendizagem
do educando.

A avaliacdo somativa, € o tipo de avaliacdo que apresenta maior relagdo com o caréater
tradicionalista, feita de forma pontual e excludente, é mensurado o nivel de conhecimento e
desenvolvimento do aluno através de exames realizados no final do periodo, como uma forma
de quantificar os saberes que foram adquiridos. Nesse sentido, Wachowicz e Romanowski apud
Oliveira, Aparecida e Souza (2008, p. 2389), destacam que:

A avaliacdo somativa manifesta-se nas propostas de abordagem tradicional, em que a
conducdo do ensino esta centrada no professor, baseia-se na verificacdo do
desempenho dos alunos perante 0s objetivos de ensino estabelecidos no planejamento.
Para examinar os resultados obtidos, séo utilizados teste e provas, verificando quais
objetivos foram atingidos considerando-se o padrdo de aprendizagem desejavel e,
principalmente, fazendo o registro quantitativo do percentual deles.

Desse modo, na avaliacdo somativa, 0 aluno ndo é autdbnomo e esta sujeito as
classificacOes realizadas por meio de provas e notas. Além disso, ndo se leva em consideragéo
0 seu desenvolvimento nas demais areas do conhecimento, logo, ndo sdo consideradas as suas
particularidades, ndo é observada a heterogeneidade existente dentro da sala de aula. Todos 0s
alunos séo avaliados da mesma forma, portanto, sdo esperados os mesmos resultados.

J& a avaliacdo mediadora, que, de acordo com Hoffmann (s.:d, p. 6) “A avaliacdo
mediadora se da no cotidiano do fazer pedagdgico. E observacio-reflexdo-acdo — energia
constante que faz pulsar o planejamento, a proposta pedagdgica e a relacdo entre todos 0s

elementos da acdo educativa [...]”, aléem disso, estd relacionada & tendéncia pedagdgica




renovada, em que o aluno é o centro de seu processo educativo, o0 construtor de seus

conhecimentos, e o professor se encontra na posicdo de facilitador desse processo, ocorrendo
da mesma forma no processo avaliativo, no qual o professor intervém viabilizando o
desenvolvimento, proporcionando a todos, melhores oportunidades de aprendizagens
significativas.

Dessa forma, é necessario que se compreenda, que 0 processo de ensino-aprendizagem
engloba ndo somente o aluno, mas também os professores, gestores e demais membros da
escola, assim como a familia, a comunidades e o Estado possuem o seu papel participativo.
Assim, os resultados obtidos por meio da avaliagéo representam o sucesso ou o fracasso desse
circulo, portanto, a avaliacdo configura uma forma de saber como e quando lidar com um
problema educacional/institucional e/ou governamental.

Em vista disso, faz-se imprescindivel ainda, a realizacdo de uma autoavaliacdo no
ambiente escolar, por parte de todos os que estdo envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, sendo esta, realizada corriqueiramente, considerando que, tanto o0 sucesso,
guanto o fracasso escolar, estdo correlacionados a toda a comunidade escolar, pois, todos 0s
individuos que nela estdo inseridos, desempenham um importante papel para o Sseu

funcionamento.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das consideracdes realizadas ao longo do estudo, é possivel concluir que, ao
exercer um ato avaliativo no ambiente escolar, necessita-se da compreensao de que ha inimeros
fatores (politicos, econbmicos, sociais, cognitivos e intelectuais) que influenciam positivamente
ou negativamente no processo de desenvolvimento dos educandos. Por esse motivo, €
necessario que haja um cuidado e um conhecimento aprofundado a respeito dos atos avaliativos
para que se possa exercé-lo de maneira efetiva.

Ainda que a avaliagdo esteja relacionada a identificagdo e anélise das dificuldades dos
alunos e ndo a quantificacdo e julgamentos das suas capacidades, a percepcdo da existéncia
dessas interferéncias no processo de desenvolvimento do aluno ndo se faz suficiente se ndo ha
continuidade e constancia na avaliacdo dentro do ambiente educacional. Assim, o
acompanhamento da aprendizagem e a elaboracdo ou aperfeicoamento das préaticas, com base
na heterogeneidade presente em sala de aula, integralizam o professor como avaliador, deixando

a posicao de verificador.




Covedi

Vale ressaltar, que o ato de modificar ou éperfeigoar a didatica utilizada em sala de aula,
ndo culpabiliza o professor pelo insucesso do educando na construcdo dos seus saberes, tendo
em vista que o processo educacional ndo depende de um Unico individuo. Bem como o erro ou
a existéncia de dificuldades na aprendizagem do aluno, ndo o determina como culpado das
falhas ocorridas em sua jornada. H& que se analisar a comunidade escolar por inteiro e todos o0s
aspectos que a prejudicam, assim como os que a favorecem.

Dessa maneira, a quantificacdo dos conhecimentos dos alunos e, por conseguinte, a sua
classificacdo através de um prejulgamento de suas capacidades e eliminacdo de suas
experiéncias até entdo adquiridas, contribuem significativamente para a elitizacdo do ensino e
para a seletividade nos ambientes educacionais. N&o se pode, portanto, abandonar os educandos
que, de certo modo, ndo atenderam aos indices almejados, haja vista que, os educandos sédo
rotulados como bons ou ruins e o seu desenvolvimento € negligenciado perante toda a
comunidade escolar. A avaliagdo educacional no Brasil, tem passado por muitos avangos, mas

ainda existem algumas excecdes a serem resolvidas.
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