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RESUMO

O objetivo desta proposta foi discutir conceitos de area e perimetro através de atividades didaticas
voltadas para o ensino de Matematica, na unidade Grandezas e Medidas, em uma turma do 3° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica no municipio de Jodo Pessoa, Paraiba. A metodologia da
pesquisa caracteriza-se por ser exploratéria, do tipo qualitativa, sendo baseada nas habilidades da Base
Nacional Comum Curricular estruturada em trés etapas: elaboracao, estruturacdo de atividades didatica
e analise das atividades. Os resultados indicam que as atividades baseadas nos materiais manipulativos,
contextualizadas com a realidade, facilitam a compreensdo conceitual da teméatica em discussao.
Conclui-se que as atividades organizadas a partir de situac6es simples para as mais complexas possibilita
a aquisicdo conceitual da matematica, bem como o estimulo a leitura, a escrita e ao calculo.
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INTRODUCAO

A discussao proposta neste trabalho visa apresentar atividades voltadas para a unidade
tematica Grandezas e Medidas, com foco nas discussdes conceituais de area e perimetro nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Durante o Ensino Fundamental é necessario desenvolver o letramento matematico, que
aqui é entendido como o desenvolvimento das competéncias e das habilidades de raciocinar,
representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento
de conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.

E a partir do letramento matemético que o aluno se apossa de contetido fundamentais
para a compreensdo e a atuacdo no mundo. Para perceber o carater do jogo intelectual da
matematica, aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio Idgico e critico, estimulando
a investigacdo tornando assim o ato de aprender prazeroso (FARIAS, AZEREDO e REGO,
2016).

! Graduanda do Curso de Pedagogia — Educagdo do Campo da Universidade Federal da Paraiba- UFPB,
adalcidia@hotmail.com;
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Segundo Ponte e Serrazina (2000), a0
quantitativo de vezes que uma determinada unidade cabe na superficie do objeto que esteja
sendo medido.

Em se tratando de perimetro, trazemos o conceito segundo Vancleave (1994) em que se
refere ao contorno de uma figura plana, ao qual € mensurado um valor a partir da medicao do
comprimento da figura.

Espera-se, para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, a possibilidade de discutir os
conceitos de medir a partir da comparacdo de Grandezas com unidade, expressando-as de forma
numérica e chegando a um resultado da comparacdo. A resolucdo de problemas como
metodologia de ensino é uma possibilidade interessante quando deseja-se desenvolver um
raciocinio que envolvam as grandezas de comprimento, massa, tempo, temperatura, area,
capacidade e volume, com a construcdo do pensamento através da manipulacdo de materiais
que favorecem ao entendimento das transformacgfes das medidas sejam elas padronizada ou
né&o.

A construcdo do conceito de area ou de medida de superficie, € necessaria para que as
criancas vivenciem experiéncias de compor e decompor figuras planas, assim, dizemos que area
se refere a medida total que uma figura ocupa no plano. No conceito de perimetro pode-se
utilizar como exemplo uma situagéo do dia a dia de uma sala de aula, ao propor situagdes em
que os alunos necessitem saber a quantidade de rodapé de uma sala, nesta situacdo, eles vao
procurar um modo para realizar a medicéo e, ao concluirem, vao analisar que foram feitas
apenas o contorno da sala. Concluindo que o perimetro sera o contorno de uma figura, ou seja,
a soma dos comprimentos dos seus lados.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), o
componente curricular de matemaética é obrigatorio nas instituicdes escolares do pais, devendo
este ser estruturado em cinco unidades teméticas: NUmeros e Operag6es, Geometria, Grandezas
Medidas, Estatistica e Probabilidade e Algebra, com o foco sensivel para a necessidade do
estudante, orientando os profissionais a desenvolver uma forma de conhecimento matematico
que os direcionam a compreender e transformar a realidade em que vivem.

Os objetos de aprendizagem que estdo direcionados a unidade tematica Grandezas e
Medidas devem ser resgatados e discutidos em atividades para os primeiros anos do Ensino
Fundamental de acordo com os seguintes objetos e habilidades de conhecimentos matematicos.

No 3° ano do Ensino Fundamental, espera-se que os alunos tenham compreendido o
significado de medidas e de unidades de medidas, de acordo como a habilidade apresentada na

BNCC para esta fase. O reconhecimento de resultado de uma medida vai depender da unidade
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utilizada como referéncia. Bem como decidir sobre a escolha da unidade de medida e o
instrumento mais adequado para a sua medicdo. Os alunos nesta fase devem ser orientados a

estimar, medir e comparar elementos, utilizando unidades de medidas, conforme apresentado

na tabela 1, a seguir:

Tabela 1 : Objetos de conhecimento envolvendo Grandezas e Medidas do 3° ano

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

> Significado de medida e de unidade
de medida.

> Medida de comprimento( unidades
ndo convencionais e convencionais), registro,

instrumento de medida, estimativa e
comparagoes.
> Comparacéo de areas por

superposicao.

(EFO3MAL7) Reconhecer que o resultado de
uma medida depende da unidade de medida
utilizada.

(EFO3MAU18) Escolher a unidade de medida e
o0 instrumento mais apropriado para medi¢des
de comprimento, tempo e capacidade.
(EFO3MAZ21) Comparar, visualmente ou por
superposicdo, areas de faces de objetos, de

figuras planas ou de desenhos.
Fonte: BRASIL, (2017, p. 289)

A partir da reflex&o acerca do ensino de Grandezas e Medidas nos anos iniciais e a
relevancia dessa unidade tematica a ser discutida na Educacdo Basica,
guestiona-se: Como podemos discutir conceitos de area e perimetro com estudantes do 3° ano
do Ensino Fundamental?

Desta forma, elegemos como objetivo geral: desenvolver atividades de ensino de
Matematica para unidade temaética de Grandezas e Medidas, visando a discussdo de area e
perimetro com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola do campo do municipio
de Jodo Pessoa, Paraiba.

Diante da problematica do estudo e objetivos que foram definidos, foram adotadas as
obras dos autores Van de Walle (2009), Farias, Azevedo e Régo (2016), Toledo e Toledo
(1997), e os documentos oficiais (BRASIL, 1997; 2017).

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi de cunho exploratério, do tipo qualitativo, em que as
atividades de matemaética construidas possibilitem a estimular a assimilacdo dos conceitos da
tematica de grandezas e medidas com foco em area e perimetro.

A construcdo de atividades didaticas se pautou em estudos tedricos sobre a tematica,

com elaboracdo de atividades para o 3° ano do ensino fundamental, com grau crescente de
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complexidades com a utilizac&o de materiais ludicos. Para uma possivel aplicacéo em escolas

da rede publica na regido metropolitanas de Jodo Pessoa/PB.

ATIVIDADES DE MATEMATICA PARA DISCUSSAO DE AREA E PERIMETRO
NO AMBIENTE ESCOLAR

A BNCC (BRASIL, 2017) indica o uso de atividades no ambiente escolar com base em
seus conteudos, os objetivos de aprendizagens, devendo estas serem aplicadas em todas as areas
do conhecimento comum ao serem desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica, sendo

caraterizada como:

Referéncia nacional para a formulacéo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das institui¢cbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Baésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e
acOes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de
professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagdo (BRASIL, 2017, p.8)

Segundo Van de Walle (2009, p. 401), “o comprimento normalmente ¢ o primeiro
atributo que os alunos aprendem a medir”. Podemos medir usando padrdes ndo convencionais
como cuia, braca, mdo, que sdo reconhecidos em varias culturas, por outro lado, os sistemas
convencionais séo importantes, especialmente em termos de comunicacdo. Ou seja, medir nada
mais é que comparar uma determinada grandeza com outra, utilizando unidades de medida, ja
que: “As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo fundamentais para a
compreensdo da realidade” (BRASIL, 2017, p. 273).

As criangas pequenas encontram e discutem quantidades, com naturalidade
[...]. Elas primeiramente aprendem a usar as palavras que representam
guantidade ou magnitude de uma determinada grandeza. Em seguida, elas
comparam dois objetos diretamente e reconhecem a igualdade ou a
desigualdade [...]. Neste momento, elas estdo prontas para aprender a medir,
ligando o nimero a quantidade: Medida é definida como a atribuicdo de um
nimero a quantidades continuas. (CLEMENTS e STEFHAN, 2004, p. 301,
traducéo e grifo nossos).

Apresentamos a seguir algumas atividades onde envolvam situagdes de grandezas e
medidas para o 3° ano do ensino fundamental como pede as habilidades (EFO3MAL7)
Reconhecer que o resultado de uma medida depende da unidade de medida utilizada.
(EFO3MA18) Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apropriado para medi¢oes de

comprimento, tempo e capacidade.
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Figura 1: Medidas ndo Padronizadas
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a) Em sua opinido, para medir o comprimento do seu quarto € melhor usar seu palmo oL
seu passo? Por qué?

Atividade

b) Use seu palmo para medir o tamanho da sua carteira escolar. Qual foi a medide
obtida?

c) Agora troque de lugar com um colega e peca a ele para fazer a mesma medigdo que
vocé fez. A medida que ele encontrou foi maior, menor ou igual do que aquela que vocé
obteve? Vocé sabe explicar o porqué?

Figura 2: Medidas Padronizadas
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a) A sua altura:

b) A altura de caixa de sapatos:

c¢) O comprimento do seu caderno:

d) O contorno da sua cintura:

A primeira atividade apresentada na (Figura 1) estd propondo uma discursdo sobre
medida ndo padronizada fazendo com que o aluno analise a situacdo onde ndo foi usado
instrumentos padronizados nas medicGes. Para estimular esta reflexdo o professor deve chamar
alguns alunos a realisarem medicGes de objetos disponiveis em sala de aula, usando
instrumentos mais apropriados e fazendo seus registro. Ja na (Figura 2) a atividade consiste em
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estimular o uso de medidas padronizadas. Desta forma ao comparar as duas atividades espera-
se que os alunos atentem para a importancia da utilizacdo do instrumento correto para a
medic&o.

O aluno deve ser estimulado a se apossar do entendimento dos conceitos apartir da
observacdo de tudo que esteja ao seu redor, isto € o que estiver ligado ao seu dia a dia. Assim,
o professor deve conduzir seus alunos a pensar em muitas situacdes do dia a dia nas quais ha
necessidade de calcular areas e perimetros.

Muitos autores chamam atencdo para importancia do entendimento dos conceitos de
area e perimetro. Segundo Dante (2012), &rea expressa-se como sendo a medida de uma
superficie. E perimetro ele pontua sendo o contorno de uma figura plana. Dante (2010).

Por conseguinte, area e perimetro sdo considerados conceitos essenciais. Conforme

confirma o trecho:

O conceito de area de superficies planas € um dos mais importantes entre 0s
abordados na escola basica devido & sua aplicagdo a variadas situacdes
praticas, além de ser ele um ponto convergéncia de topicos abordados no
Ensino Fundamental como numeros, geometria, grandezas e algebra.
(PAVANELLO, 2004).

Portanto, os conceitos de area e perimetro sdo muito importantes para a vida escolar dos
alunos, ja que estes conhecimentos estardo presentes no cotidiano e com grande aplicacdo no
seu dia a dia nas mais variadas situacdes. Portanto de acordo com Dante (2012), essas e outras

reflexdes fazem parte da nossa vida.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste artigo as atividades apresentadas na tematica de grandezas e medidas com foco
em area e perimetro para o 3° ano do ensino fundamental buscam trabalhar de forma lGdica para
uma melhor assimilagdo dos conceitos e suas aplicacbes conforme a habilidade desta etapa
pede.

Na primeira atividade (Figura 3) propde-se uma discursdo e analise em que 0s alunos
percebem que figuras de formas diferentes podem ter a mesma area e, em contrapartida, que
figuras de mesma forma podem ter areas diferentes. Como pede a habilidade da BNCC
(EFO3MAZ21) “ Comparar, visualmente ou por superposicao, areas de faces de objetos, de
figuras planas ou de desenhos” (BRASIL, 2017, p. 289).
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Na atividade foi utilizada a figura doTangram como medida de comprimento néo
padronizada. O Tangram que € um jogo formado por sete pecas (Figura 3), sendo muito usado
nas aulas de matematica, pois permite que o educador utilize de forma variada nos contetdos
com o objetivo de desenvolver as habilidades de pensamento. Sendo um forte aliado nas
atividades ludicas, promovendo curiosidade no aluno durante seu manuseio. Ao construir por
superposicao suas figuras, os alunos séo estimulados a utilizarem seus conhecimentos e criar

estratégias para resolucao.

Figura 3: Utilizacdo do Tangram

Na figura a cima, observe como Bete nomeou cada uma dessas pecas, depois responda as
quenstdes abaixo:
Quantos tridangulos pequenos (TP) sdo necessarios para cobrir o quadrado (Q)?
Quantos tridangulos pequenos (TP) sdo necessarios para cobrir a figura verde (FV)?
Quantos tridangulos pequenos (TP) sdo necessarios para cobrir o tridgngulo médio (TM)?
Quantos tridngulos pequenos (TP) sdo necessarios para cobrir o tridngulo grande (TG)?

Fonte: Construcao das autoras

A orientacdo do(a) professor(a) devera centrar-se em distribuir uma folha com o
desenho do Tangram nomeado como mostra a figura 3. Durante a atividade devera ser
disponibilizado um desenho inteiro e outro desenho com as pecas recortadas, para que os alunos
possam fazer as experiencias e conseguir responder a atividade.

Salienta-se que essa atividade deve ser desenvolvida em formato de competi¢do/jogo, é
necessario que haja atencdo, concentracao, reflexdo, memorizacdo com respeito as regras que
0 jogo propde. Portanto, o professor precisa estar atento para que os alunos desenvolvam a
atividade com atencéo e refletindo as estratégias para a resolucdo do problema. Fazendo com
que os alunos ao manusear as pegas possam aprender, compor e decompor figuras, identificar
e classificar as pecas do Tangram.

Portanto, na atividade apresentada na Figura 3, buscou-se desenvolver a ideia de area

como unidade de medida na expectativa que os alunos comparem, visualmente ou por
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suposic¢do, areas de figuras planas como pede’éﬂ’ﬁat;i]lidade (EFO3MAZ21), refletindo quantas

vezes uma unidade de medida cabe na figura a ser medida

Ja na segunda atividade, utiliza-se a malha quadriculada com o recurso na tarefa
chamada de Espirolaterais de Euler (Figura 4), que consiste na codificacdo de palavras. Para
realizar esta codificacdo é necessario fazer associacdo entre letras e numeros. Portanto, cada
letra corresponde a um namero, por exemplo: utilizar o alfabeto A, B, C, D.E,F, G, H, 1 (...), e
associar com os numeros 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, respectivamente. Ao chegar no niumero 9,

reinicia-se a contagem novamente, como apresentado na Figura 4, a seguir:

Figura 4: Apresentagéo da atividade Espirolaterais de Euler

PROCEDIMENTO: O estudante deve associar cada letra do alfabeto a um numero

respondente, como indicado abaix

Fonte: Construcdo das autoras

A atividade de aplicacdo consiste em, a partir da palavra LUA, construir uma figura
geométrica e calcular sua area e perimetro. Inicia-se utilizando a malha quadriculada, para que
consiste no aluno associar cada letra do alfabeto a um nimero correspondente, como mostra a
figura 4. Apos a codificacdo, seré associada ainda a seguinte cadeia de letras DBEC (indicando
as direcOes: para direita; para baixo; para esquerda; e para cima respectivamente). Ao termino
da codificacdo de uma palavra, quando as regras forem seguidas no papel quadriculado levara
a elaboracéo de uma figura geométrica. O professor distribuird aos alunos folhas quadriculadas
e com as orientacdes adequadas para como desenvolver a atividade.

Durante a aplicacédo da atividade da Figura 4, o professor deve ficar atento para que 0s
alunos consigam ter concentragao e respeitar as orientagdes para a construcao da figura a partir
da palavra sugerida ( LUA).

Depois que a palavra for codificada, deve-se colocar abaixo dos niUmeros uma cadeia de
letras “DBEC” que indicam as diregdes que devem ser seguidas (no caso direita, esquerda, para
baixo, para cima). O passo seguinte sera utilizar os numeros para avancar as quantidades de
quadradinhos, as letras e a dire¢cdo que deve seguir. Deste modo, pode-se construir figuras
fechadas planas e, a partir desta etapa, pode-se calcular a area e o perimetro da figura construida.

: .



=

VIil CONCRESSO NACIONAL

DE EDULA‘A'}AO

Finaliza-se a atividade questionando a estrategia para a construgdo da figura 5, a partir
da palavra proposta, em seguida qual figura foi encontrada, se ela é grande ou pequena e como
chegaram ao calculo de area a de perimetro de cada figura. Busca-se saber quem, conseguiu
construir a figura e pedindo para que explicassem sua estratégia para a concluséao da atividade.

Em seguida, pergunta-se quem tenha calculado a Area e Perimetro e como calculou. No
final, refletimos sobre os valores que deveriam ter sido encontrados e de que forma deveria ter
sido feita.

Na atividade 5, foi discutido o conceito de area e perimetro, como também pode ser
ampliado para outras reflexdes criticas dos alunos, para que possam reconhecer que o resultado
de uma medida depende da unidade de medida utilizada como pede a habilidade (EFO3MA17):
“Reconhecer que o resultado de uma medida depende da unidade de medida utilizada”
(BRASIL, 2017, p. 289).

Figura 5: Construcdo da palavra LUA

Fonte: Construcdo das autoras

Nos anos iniciais do ensino fundamental, espera-se que os alunos estejam familiarizados
com Area e Perimetro, sabendo diferencia-las e comparando-as por superposicio e contagem
de figuras planas na malha quadriculada, que consigam conforme a habilidade prop&e concluir
por meio de investigacdo que figuras iguais podem ter areas diferentes e que também figuras
gue tem a mesma area pode ter perimetros diferentes. Todas as habilidades devem ser
trabalhadas buscando para possivel aplicagdo em uma necessidade rotineira da vida do aluno,
colocando como metodologia de resolucéo de problemas para proporcionar esta situagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se neste trabalho apresentar atividades que possam contribuir para o ensino de
grandezas e medidas para o 3° ano do ensino fundamental, instigando no aluno a construcéo de
conceitos matematicos. Além de contribuir, pedagogicamente, com os professores que
ministram esta disciplina possam mensurar como esta o desenvolvimento dos alunos nesta
temaética pds -pandemia.

Os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental estdo expostos no seu dia a dia a
situacOes relacionadas a grandezas e medidas, quando comparam suas alturas, a distancia de
Sua casa para a escola, proporcionando atividades didaticas que estimulem seus conhecimentos
adquiridos ao longo de suas vivéncias.

Na discussdo da adicdo, o professor poderd utilizar atividades que possam trazer
desafios utilizando a forma ludica para desenvolver o gosto pela disciplina de matematica na
turma, bem como o estimulo a leitura, a escrita e ao calculo.

Acredita-se que a utilizacdo de jogos, brincadeiras e atividades organizadas a partir de
situacBes simples para as mais complexas, possibilita a aquisicdo conceitual da matematica,
despertando a criatividade e o raciocinio l6gico para a resolucdo de problemas. Trabalhar com
materiais manipulativos contribui para coordenacdo motora e uma melhor assimilacéo
conceitual.

Portanto, a busca em se reinventar deve ser uma atitude constante para os professores,
principalmente apds um periodo pandémico, onde deve-se buscar melhorar a qualificacdo dos

participantes, construindo assim novas formas de educar.
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