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RESUMO

O professor que tem por base a praxis da Educagdo Matematica utiliza a Matematica como recurso
a formacgdo dos educandos, em sua completude, ndo sé ensinando formulas e célculos, mas,
proporcionando um ensino pela Matematica. Desta forma, dialogar sobre a importancia do afeto
na aprendizagem por meio do critério de ldoneidade Emocional e a teoria da psicogenética de
Wallon poder auxiliar neste processo de construgdo de conhecimentos matematicos. Bem como
a motivagéo e aplicabilidade deste em situagOes cotidianas. Assim, este estudo teodrico discutiu
sobre a faceta da idoneidade Emocional que inclui os conhecimentos sobre os aspectos afetivos,
emocionais, atitudinais e crencas dos estudantes com relagdo aos objetos matematicos e a teoria
da psicogénese que abrange vérias dimensdes interligadas e indissociaveis, designadas por
afetividade, motor, cognitivo e social. O afeto sobre estas abordagens possibilitara o professor
compreender e ter uma visdo holistica do processo de ensinar, aprender e avaliar as sutilezas
envolvidas na relacdo afetiva-emocional dos alunos frente aos conteidos de Matemética ou ao
contexto de ensino de Matemaética, tendo em vista as diversas manifestacGes emocionais, torna-
se imprescindivel a elaboragdo de uma prética de ensino orientada pelo Critério de Idoneidade
Emocional, incluindo, como fio condutor, o desenvolvimento da pessoa completa. Ademais,
preocupando-se com todas as suas dimens@es de forma integral, inclusive a afetividade, pois, ao
adequar sua pratica pedagogica as necessidades afetivas de seus alunos para os diferentes estagios
no contexto da Educagdo Matematica, novas possibilidades de ensino e aprendizagem podem
emergir de forma significativa.

Palavras-chave: Afetividade, Educacdo matematica, Ensino-aprendizagem.

! Doutoranda pelo Curso de Doutorado em Ensino de Ciéncia e Matematica da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia - UESB, daniele.silva@ufma.br,;

2 Doutorando pelo Curso de Doutorado em Ensino de Ciéncia e Matematica da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia - UESB, mls.ufmg@gmail.com;

3 Doutorando pelo Curso de Doutorado em Ensino de Ciéncia e Matematica da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia - UESB, vinicyuspaz@gmail.com;

4 Meste pelo Curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Maranhdo
- UFMA, lima.franciane86@gmail.com;

5 Doutoranda pelo Curso de Doutorado em Educacéo Cientifica e Formac&o de Professores da Universidade
Estadual do Sodoeste da Bahia - UESB, cjccadriana@gmail.com

® Professor orientador: Dra do Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnoldgica da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia - UESB, bolsista produtividade PQ-2 do Cnpq, tania.gusmao@uesb.edu.br

: s



mailto:mls.ufmg@gmail.com
mailto:vinicyuspaz@gmail.com
mailto:lima.franciane86@gmail.com
mailto:cjccadriana@gmail.com
mailto:tania.gusmao@uesb.edu.br

=

VIil CONCRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO

1. Introducéo

Intentamos, neste trabalho, estabelecer um vinculo dos fundamentos de Wallon
(afetividade e emocdes) com o processo de ensino e aprendizagem, no contexto da
Educacdo Matematica, sugerindo o critério de idoneidade emocional, instrumento de
anélise do Enfoque Ontossemidtico (EOS) de Godino e colaboradores (2006), como
método, para aplicacdes das ideias dos autores no contexto de sala de aula, bem como,
desenvolver e instrumentalizar, nos professores, uma acdo mais abrangente, reflexivel e
consciente em relagdo a todas as dimensdes que constituem a pessoa do aluno. Para uma
averiguagdo mais aprofundada, utilizaremos os Indicadores de Desenho de Tarefas
(GUSMAO; FONT, 2020).

Nas proximas se¢des discorreremos sobre a Educacdo Matematica, o Critério de
Idoneidade Didatica Emocional, a Teoria Psicogenética de Wallon e, para concluir,

nossas reflexdes finais.
2. Educacéo Matemética

A Educacdo Matematica, além da propria Matematica, compreende diversos
campos do conhecimento, quais sejam Pedagogia, Psicologia, Filosofia, Sociologia,
Antropologia, dentre outros, visando ao aperfeigoamento do ensino de Matemaética.
Segundo D’Ambrosio (1986, p.35), “Educacdo Matematica poderia ser caracterizada
como uma atividade multidisciplinar, que se pratica com um objetivo geral bem

especifico — transmitir conhecimentos e habilidades matematicas”.

O professor que tem por base a praxis da Educacdo Matematica utiliza a
Matematica como recurso a formacdo dos educandos, em sua completude, ndo sé
ensinando formulas e célculos, mas, proporcionando um ensino pela Matematica. Com
isso, conforme Fiorentini e Lorenzato (2009), o Educador Matematico utiliza a

Matematica a servigo da educacao, evitando dicotomiza-las.

A pesquisa em Educacdo Matematica possui varias areas de interesses, haja vista
0 pensamento matematico ser uma produgdo humana em uma conjuntura historico-social.
Dentre as suas principais linhas de pesquisas, temos, segundo Garnica e Souza (2012): o

estudo de curriculos, a formacéo de professores, criacdo e analise de situacOes didaticas,
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potencialidades metodoldgicas da modelagerﬁ“ﬁéfémética, Historia da Matematica,
resolucdo de problemas, informatica e outras midias como forma de apoiar o ensino de
Matematica, Filosofia da Matematica, Psicologia da Educacdo Matematica, Historia da

Educacao Matematica, a Etnomatematica, dentre outros temas.

Na proxima secdo, abordaremos os Critérios de Idoneidade Didatica (CID), os
quais transpassam diversas linhas de pesquisa da Educacdo Matemaética, dando ao
professor uma melhor visdo acerca do ensino efetivo de Matematica, visando as
aprendizagens dos alunos. Daremos mais atencdo, por conta do tema central de nosso

trabalho, ao CID Emocional.
3. Critério de Idoneidade Didatica Emocional

No inicio da década de 90, o grupo de investigacdo Teoria de la Educacion
Matematica (TEM) da Universidade de Granada comecou os estudos em torno do
Enfoque Ontossemidtico (EOS). Este enfoque surgiu da necessidade de articular as
diversas teorias que existiam, superar limitacbes e assim levando a este grupo o
desenvolvimento de um modelo teorico inclusivo e baseados em pressupostos
antropoldgicos e semioticos relacionados ao ensino e aprendizagem da Educacgdo
Matematica (KAIBER; LEMOS; PINO-FAN, 2017).

De acordo com Soares e Kaiber (2017), o EOS pode ser considerado uma
ferramenta de analise e reflexdo, orientacdo e elaboracdo de uma pratica em um contexto
educativo, podendo ser abordada na pratica docente pelo professor.

O conjunto de nocges tedricas que compdem o EOS inclui cinco niveis de
anélise do processo de ensino e aprendizagem, aplicaveis a um processo de
estudo matematico planificado ou implementado: sistema de praticas,
configuragcdo de objetos e processos matematicos, trajetdrias didaticas,

dimensdo normativa e idoneidade didatica (FONT; PLANAS; GODINO,
2010, p. 92).

Nesse trabalho daremos um foco nas Idoneidades Didaticas (ID), que foi
introduzida como uma ferramenta de apoio, para a reflexdo global sobre a pratica didatica,
sua valorizag@o e melhora progressiva. O professor deve conhecer, e adquirir competéncia
para seu uso e assim poder avalia-la. Os componentes das Idoneidades Didaticas séo:

Interacional, Ecoldgica, De Meios, Epistémica, Cognitiva e Emocional.
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Figura 1: Componentes dos Critérios de Idoneidade Didatica

Dialogo Sociedade
Interagio Curriculo
Comunicagdo Escola
INTERACIONAL f:;‘::ﬁ‘:;i?
(Negociagao)
AOY
EMOCIONAL P\ MEDIADORA
(Implicagiio) ¥ (Disp ilidade)
Atitudes
Recursos técnicos
Afot
I‘ol::cbes Tempo
COGNITIVA EPISTEMICA
(Proximidade) (Representatividade)

Acoplamento
Participagao
Apropiagio

Fonte: Godino e Batanero (2008, p. 24).

Para uma boa prética € interessante observar todas as idoneidades, mas para esse
trabalho daremos um foco na faceta Emocional, que inclui os conhecimentos sobre 0s
aspectos afetivos, emocionais, atitudinais e crencas dos estudantes com relagao aos objetos
matematicos e 0 processo de estudo seguido. Essa faceta que também é chamada de Afetiva
representa o grau de implicacdo (interesse, motivacdo...) dos estudantes no processo de
estudo. Idoneidade por ser entendida como adequacao. Assim, a adequacao emocional esta
relacionada com fatores que dependem tanto da instru¢do quanto do aluno e de sua histdria
escolar prévia (GODINO; BATANERO, 2008). Para maiores detalhes sobre as outras

idoneidades, remetemos aos autores.

Gusmao e Font propde um Ciclo de Estudo e Desenho de Tarefas, como método
de pesquisa, para estudar e conceber o desenho de tarefas originais ou modificadas, para a
melhoria do ensino e aprendizagem de matematica, que acontece em ciclos formativos. Os
autores desenvolveram indicadores do Desenho de Tarefas (DT) a luz dos Critérios de
Idoneidade Didatica. Destacamos, a seguir, os Critérios do DT relacionados a ldoneidade
Emocional (GUSMAO; FONT, 2020).

- Promovem a interatividade, atracdo, diversdo e inclusdo, elevando a
autoestima, o sentimento de inclusdo, a abertura da subjetividade e o gosto pela
Matematica?

- Valorizam os diferentes tipos de raciocinio e respostas?

- Incentivam a participacg&o e interesse?

- Promovem a percepgdo da utilidade da Matematica na vida e no trabalho?
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-Promovem a implicacédo do ‘alurio na resolucdo das tarefas (devolucdo da
aprendizagem no sentido de Brousseau)?

- Apresentam desafios possiveis de serem alcancados, desencadeando niveis
de pensamento cada vez mais complexo?

- Apresentam a aplicago e beleza da Matematica? (GUSMAO; FONT, 2020,
p.666).

Percebam que elaborar tarefas, fazendo esses questionamentos, mostra a
preocupacdo do professor com o lado emocional do aluno e principalmente destaca a
importancia que o afeto pode ter no aprendizado, ao analisar as reacGes a experiéncia
desenvolvidas durante a aplicacdo das tarefas. “Podemos destacar a perspectiva
profissional do professor, sua experiéncia como estudante e a sensibilidade social

correspondente ao contexto em que o ensino se desenvolve” (CHACON, 2003).

Veremos a seguir a teoria psicogenética de Wallon, que traz muitas contribuicoes
relativas as emocoes (afeto).

4. Os afetos a luz da Teoria Psicogenética de Wallon

A teoria Psicogenética de Henri Wallon tem como ponto de partida o
desenvolvimento da crianga no que tange a integracdo entre fatores bioldgicos e sociais.
O seu enfoque interacionista busca compreender o psiquismo humano com base no
desenvolvimento infantil, pois, segundo Galvao (1995, p.8), “Para Wallon, o estudo da
crianca ndo é um mero instrumento para compreensdao do psiquismo humano, mas

também uma maneira de contribuir para a educagao”.

A compreensdo do desenvolvimento em sua teoria da psicogénese abrange varias
dimens0es interligadas e indissociaveis, designadas por: afetividade, motor, cognitivo e
social. De modo que a intrinseca relacdo entre estas dimensdes do desenvolvimento
humano constitui a pessoa completa. Ademais, a dimens&o afetiva tem um papel central
na constituicdo da pessoa e do conhecimento (MAHONEY; ALMEIDA, 2004; VIEIRA,
2014; WALLON, 2010).

[...] A consciéncia afetiva é a forma pela qual o psiquismo emerge da vida
organica: corresponde a sua primeira manifestacdo. Pelo vinculo imediato que
instaura com o0 ambiente social, ela garante 0 acesso ao universo simbdlico da
cultura, elaborado e acumulado pelos homens ao longo da histéria. Dessa
forma é ela que permitird a tomada de posse dos instrumentos com 0s quais
trabalha a atividade cognitiva. Neste sentido, ela lhe d& origem (LA TAILLE,
1992, p. 85-86).
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Assim, 0 acesso do sujeito ao conhecimento ndo acontece de forma direta, mas é
mediado pela afetividade. Além disso, o conjunto dindmico das interagdes de todas as
dimensdes é a base constitutiva do individuo em sua totalidade. Portanto, torna-se
fundamental compreender o desenvolvimento em todas as suas dimensdes de forma
integrada, e como estas podem estar imbricadas nos processos de acesso ao universo

simbélico da cultura.

Para Wallon (2010), verifica-se que o desenvolvimento acontece em etapas
distintas que sdo marcadas por rupturas, conflitos e nédo linearidade. Dialeticamente, este
movimento oscila como um péndulo entre uma maior introspecgdo, com predominancia
afetiva para elaboracdo do eu, estando presente no estdgio emocional, personalismo e
adolescéncia, com uma maior extroversao, predominancias intelectuais voltadas para
diferenciacdo e estabelecimento de relacbes com o externo, presentes nos estagios

impulsivo, sensério-motor e do categorial.

Os estagios demarcados sdo: Estagio 1, Impulsivo-emocional (0 — 1 ano), o afetivo
tem uma funcdo de estabelecer as rela¢fes sociais com o ambiente, enquanto, a emoc¢éo
tem funcdo de constituicdo da consciéncia pessoal, mesmo que ainda em um nivel de
consciéncia subjetiva; Estagio 2, Sensorio-motor (12 — 18 meses), 0 pensamento se
projeta em atos motores; Estagio 3, Personalismo (3 a 6 anos), neste estagio volta a ter
predominio da afetividade, com constituicdo da personalidade e autoconsciéncia, isto €,
torna se possivel o desenvolvimento da consciéncia objetiva; Estagio 4, Categorial (6 a
11 anos), no qual destaca a inteligéncia e a exterioridade, principalmente no final do
estagio, a criangca comega a trabalhar por meio de conceitos, desenvolvendo o pensamento
abstrato e o raciocinio simbdlico; Estagio 5, Adolescéncia (a partir dos 11 anos),
acentuam-se o carater afetivo desse estadgio (MAHONEY; ALMEIDA, 2004).

Os estagios fazem um movimento de ida e vinda da funcdo afetiva ao longo do
progresso, no qual a nova etapa do desenvolvimento “implica na incorporacao dinamica
das condicGes anteriores, ampliando-as e ressignificando-se” (WALLON, 2010, p.34).
Além disso, cabe ressaltar que “Afetividade e cognicdo estardo, dialeticamente, sempre
em movimento, alternando-se nas diferentes aprendizagens que o individuo incorporara
ao longo de sua vida” (WALLON, 2010, p.36).
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[...] a historia da construgdo da pessoa sera constituida por uma sucessao
pendular de momentos dominantemente afetivos ou dominantemente
cognitivos, ndo paralelos, mas integrados. Cada novo momento terd
incorporado as aquisi¢@es feitas no nivel anterior, ou seja, na outra dimenso.
Isto significa que a afetividade depende, para evoluir, de conquistas realizadas
no plano da inteligéncia, e vice-versa (LA TAILLE, 1992, p. 90).

Fica evidente a importancia da dimensdo afetiva na constituicdo da pessoa
completa. O construto chave desta dimensdo, afetividade, € um fendmeno que envolve a
emocdo como componente organico, corporal, motor e plastico, como também os
sentimentos e a paixdo como componente cognitivo e representacional. Desta forma, ela
é um conjunto funcional que corresponde a varios sentimentos que surgem na interacao
do homem com mundo que o rodeia (MAHONEY'; ALMEIDA, 2004).

Na concep¢do de Wallon (1971), o sentido da emocdo é fundamentalmente
psiquico, sendo uma exteriorizagdo da afetividade, pois “ndo pode ser explicada a ndo ser
como um meio e de agdo e um processo de comportamento” (p.151). Todavia, sdo
essencialmente plasticas e de expressao, as quais tem capacidade de tecer as relacdes com
0 outro, com si mesmo e com a sociedade. Sua diversidade esta ligada as expressdes, aos
gestos e em acdes diante de comportamento para garantir sua adequacgédo ao meio social.
As possibilidades emocionais estdo a todo momento relacionadas com as diferentes
sensibilidades, medindo e regulando, nos mais diversos dominios de sua atividade, as
reacGes do organismo. De modo, que elas estabelecem entre o individuo e o outro uma

espécie de “ressonancia” de participagao afetiva (WALLON, 1971).

Uma reflexdo a luz da teoria Walloniana, dentro do cotidiano escolar, pode ser
empregada para compreender como as emocgOes influenciam positivamente ou
negativamente o processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Na dindmica entre
atividade intelectual e as emogdes, surge o questionamento: qual a carga emocional que
0 estudante emprega em determinado contetdo de Matematica? Sendo essa carga
emocional positiva ou negativa, torna-se um elemento que precisa ser incluido na reflexdo

e avaliacdo do professor.

Isto posto, para guiar e analisar as praticas que abrangem as emoc0es, surge o
Critério de Idoneidade Emocional, o qual pode ser pensado a luz da Teoria das Emocdes,

pois é um poderoso recurso metodoldgico para guiar o professor neste processo de
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compreender e de avaliar as sutilezas envolvidas na relacéo afetiva-emocional dos alunos
frente aos contetdos de Matematica ou ao contexto de ensino de Matemaética. Segundo
Godino (2021, p.18), “é necessario que os quatro modelos teoricos considerados adotem
ou desenvolva modelos explicitos sobre as componentes e indicadores de idoneidade
relativos a conglomerados de nocOes afetivas (interesses, atitudes, emocdes), ja que

interagem com a faceta cognitiva e condicionam a aprendizagem.”.

5. Reflexdes Finais

Acreditamos que a teoria de Wallon, juntamente com o Critério de ldoneidade
Emocional, fornecam a base tedrica e metodolédgica para os educadores construirem
situacOes didaticas as quais contribuam para um processo de consciéncia, reflexéo,
regulacdo e autorregulacdo das emocOes por parte dos professores e estudantes na
aprendizagem de Matemética. Quando expostos a situacbes Matemaéticas, este recurso
pode permitir, identificar, avaliar e compreender as emog¢des, bem como redirecionar o
estado emocional. Este processo de autorregulacdo pode ser uma ferramenta poderosa
para o ensino de Matematica, ja que a compreensdo da causa de uma emoc¢ado pode ajudar
no redirecionamento de seus efeitos. Além disso, ao compreender o papel das emogdes
no contexto de sala de aula, o professor pode redimensionar seu planejamento de curto e

médio prazo.

Tendo em vista as diversas manifestagdes emocionais, torna-se imprescindivel a
elaboracdo de uma préatica de ensino orientada pelo Critério de Idoneidade Emocional,
incluindo, como fio condutor, o desenvolvimento da pessoa completa. Dessa forma, deve-
se preocupar com todas as suas dimens@es de forma integral, inclusive a afetividade, pois,
ao adequar sua pratica pedagdgica as necessidades afetivas de seus alunos para 0s
diferentes estagios no tocante a Educacdo Matematica, novas possibilidades de ensino e

aprendizagem podem emergir de forma significativa.




=

VIil CONCRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO

6. Referéncia

CHACON, Inés Maria Gomez. Os afetos na aprendizagem matematica. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade a acdo: reflexdes sobre educacdo e matematica.
Grupo Editorial Summus, 1986.

FONT, Vicenc.; PLANAS, Ndria.; GODINO, Juan Dias. Modelo para el analisis
didactico en educacion matematica. Infancia y Aprendizaje, v. 33, n. 1, p. 89-105, fev.
2010.

GARNICA, Antonio Vicente Marafioti; SOUZA, Luzia Aparecida de. Elementos de
historia da educacdo matematica. - Sdo Paulo: Cultura Académica, 2012.

GALVAO, Isabel. Henri Wallon: uma concepcéo dialética do desenvolvimento infantil.
42 ed. Petrépolis: Vozes, 1995.

GODINO, Juan D. De la ingenieria a la idoneidad didactica en educacion matematica.
Revemop, Ouro Preto, Brasil, v.3, n.202129, p. 1-26, 2021.

GODINO, Juan Dias.; BATANERO, Carmen. Um enfoque onto-semi6tico do
conhecimento e a instrucdo matematica 1 Networking of theories View project Desarrollo
del razonamiento inferencial en estudiantes de educacion secundaria obligatoria y
bachillerat View project. 2008. Disponivel em: www.ulbra.tche.br/~acta.

GUSMAO, Tania Cristina Rocha Silva; FONT, Vicenc. Ciclo de estudo e desenho de
tarefas<br>Study and Task Design Cycle. Educacdo Matematica Pesquisa : Revista do
Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacdo Matematica, v. 22, n. 3, p. 666697,
9 jan. 2020.

KAIBER, Teresa Cristina. et al. Enfoque Ontossemidtico do Conhecimento e da Instrucao
Matematica (EOS): um panorama das pesquisas na América Latina Onto-Semiotic
Approach to Mathematical Cognition and Instruction (OSA): an overview of research in
Latin America. PESPECTIVA DA EDUCACAO MATEMATICA, v. 10, n. 2359-2842,
2017.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloysa. Piaget,
Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em educagéo. 6° ed. S&o Paulo: Summus, 1992.

MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de (Org.). A
constituicdo da pessoa na proposta de Henri Wallon. Sdo Paulo: Loyola, 2004.

SOARES, Maria Elaine dos Santos.; KAIBER, Teresa Cristina. Conhecimentos
matematicos de um grupo de professores do quarto e quinto anos sobre fragfes: uma
analise sob a perspectiva do Enfoque Ontosemidtico. In: Actas del Segundo Congreso
Internacional Virtual sobre el Enfoque Ontosemiotico - |1 CIVEOS. Granada, 2017.

WALLON, Henri. Hélene Gratiot-Alfandéry; traducéo e organizacao: Patricia Junqueira.
Colecédo Educadores. Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.

Ny



>
i

VIil CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO.

WALLON, Henri. As origens do carater na crianca. Sao Paulo: Difel, 1971.




