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RESUMO

No ambito educacional, a Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) vem ganhando destaque no sentido
de possibilitar a participacdo ativa do aluno, através da problematizacéo, investigacéo e aplicagdo do
conhecimento, capazes de proporcionar uma experiéncia educacional transformadora a partir das
relagdes entre o conteido e o contexto social dos estudantes. A SEI é dividida em etapas e inicia-se com
um problema contextualizado, que pode ser experimental, tedrico ou demonstragBes investigativas.
Assim, este trabalho apresenta a aplicagdo e os resultados de uma SEI para a construgdo do
conhecimento de separagdo de misturas e modelos atdmicos durante o Estagio Supervisionado I11. Trata-
se de uma pesquisa descritiva e qualitativa do tipo pesquisa-acdo, desenvolvida em uma turma de 1° ano
do Ensino Técnico Integrado de Nivel Médio em Alimentos do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) — localizada na cidade de Pau dos Ferros/RN. O
procedimento consistiu em uma série de atividades propostas para introducdo e aprofundamento dos
contetdos. A metodologia se deu através da incorporacdo as etapas da SEI, de aulas praticas no
laboratorio, aulas expositivas e dialogadas, investigacdo de questdes-problemas, resolucédo de atividades
experimentais investigativas, elaboracdo de desenhos, reproducéo de videos animados, produgdo de
mapas mentais, atividades de verificagdo da aprendizagem e aprofundamento, aplicacdo de jogo virtual
e dindmicas. Os resultados indicaram que a realiza¢éo de atividades com abordagem investigativas e
contextualizadas, promoveram a constru¢do do pensamento critico e reflexivo, bem como, despertou
nos alunos o interesse pela investigacado de situacdes presentes no cotidiano, o desenvolvimento de maior
protagonismo e uma aprendizagem de melhor qualidade. Além disso, também possibilitou uma melhor
compreensdo dos impactos de suas decisdes, 0s instigando a assumir uma postura ativa para construir
seu proprio conhecimento por meio da interagdo entre o pensar, sentir e fazer, caracteristicos da
alfabetizacdo cientifica.

Palavras-chave: Ensino de Quimica, Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI), Relato de experiéncia.
INTRODUCAO

Em Quimica, o ensino é fundamentado na producao do conhecimento cientifico, em prol
de promover nos estudantes a compreensao e apropriacdo do modo que a se ciéncia expressa
em fendbmenos e em situacdes cotidianas. Os autores Santos e Schnetzier (1996) reforcam a

necessidade de o aluno adquirir conhecimentos basicos de Quimica para participar ativamente
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na sociedade, desenvolver a capacidade"dé tormada“de decisdo e outras habilidades essenciais
para o exercicio da cidadania, sendo esta, uma funcdo social da educacao basica.

Estes conhecimentos sdo supervalorizados nas estruturas curriculares propostas pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), pois proporcionam aos estudantes o contato
com a cultura e o saber cientifico. A &rea de Ciéncias da Natureza, especificamente na etapa
referente ao ensino médio, € abordada a Ciéncia e Tecnologia como ferramentas capazes de
solucionar problemas e, sobretudo, ampliar as visdes de mundo. Logo, o estudo de Quimica
aliado a estratégias didaticas possibilita o desenvolvimento de uma visdo critica, podendo
conhecer, analisar, discutir, compreender e utilizar esses conhecimentos construidos para
resolucéo de problemas de interesse pessoal e social.

Muitas vezes, a Quimica € vista como dificil e desinteressante pelos estudantes, em
decorréncia da abstracdo de conceitos e metodologias adotadas por professores, implicando em
baixos rendimentos escolares. A forma como a disciplina vem sendo abordada em sala de aula
tem limitado a aprendizagem e contribuido para a desmotivacéo e distanciamento dos alunos
em estuda-la (SANTOS, et al, 2013; SILVA, 2012), que foi intensificado no atual cenario
pandémico decorrente da pandemia da COVID-19, em que as escolas foram obrigadas a adotar
0 Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Desse modo, ensinar e aprender conceitos cientificos tém sido um dos grandes desafios
para docentes e alunos e uma preocupacdo central na area de Ciéncia da Natureza e suas
Tecnologias. Carvalho (2011) ressalta a importancia das escolas em oferecer condi¢des para
gue os estudantes conhecam a cultura da ciéncia e construam conhecimentos ao vivenciarem
situacdes reais associadas aos contetdos, fazendo com que eles percebam os “fendmenos da
natureza e sejam capazes de construir suas proprias hipoteses, elaborar suas proprias ideias,
organizando-as e buscando explicagdes” (CARVALHO, 2011, p. 253). Sendo assim, 0 ensino
contextualizado aliado as praticas em Quimica propGe preparar o aluno para atuar de forma
consciente e racional, dentro e fora do contexto escolar, proporcionando novas formas de pensar
0 mundo e reconhecé-lo.

Nesse contexto, o pensamento cientifico pode ser estimulado através de atividades que
apresentem caracteristicas investigativas e que permita aos alunos se alfabetizarem
cientificamente. No trabalho desenvolvido por Souza et al (2013) € apontado que as atividades
experimentais investigativas, podem ser importantes meios de interlocucéo entre o aluno e a
cultura cientifica, permitindo que “exponham seus raciocinios, confrontem suas teorias e
debatam seus argumentos” (SOUZA; et al, 2013, p. 13). Com isso, maior sera o

desenvolvimento de habilidades cognitivas e de pensamento cientifico.
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Assim, o papel do educador é revef~sua’pratica e adotar estratégias didético-
pedagogicas, como o uso de metodologias ativas e diferentes recursos didaticos, integradas as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), em que os estudantes assumam
0 protagonismo em seus processos de aprendizagem mediante a orientacdo do professor
(MARTIN, 2020). Embora seja um processo longo e dificil, este € um dos caminhos indicados
para incluir o aluno no papel de agente ativo, possibilitando desenvolver a capacidade cognitiva,
autonomia para tomar decisdes e responsabilidade para desempenhar tarefas de cunho
individual e coletivo.

Em suma, diante as observacdes das aulas na escola campo de estagio, identificou-se a
auséncia de atividades colaborativas e a desmotivacdo dos alunos na participagédo das aulas e
na realizacdo das atividades. Por isso, levantou-se a seguinte problematica: o uso da Sequéncia
de Ensino Investigativa (SEI) pode proporcionar uma aprendizagem de melhor qualidade e
promover a alfabetizacdo cientifica em estudantes do ensino integrado?

Assim, este trabalho apresenta a aplicacdo e os resultados de uma SEI para a construgao
do conhecimento de separacdo de misturas e modelos atdbmicos durante o Estagio
Supervisionado I11. O intuito era promover a alfabetizacdo cientifica em alunos do 1° ano do
ensino médio integrado, os instigando a assumir uma postura ativa através de praticas

experimentais investigativas.
METODOLOGIA
Caracterizacéo da pesquisa

Este trabalho trata-se de uma pesquisa descritiva e qualitativa, no qual o foco é o
processo de desenvolvimento da pesquisa e interpretacdo de fatos observados partindo do
método indutivo (PRODANOV; FREITAS, 2013). Delineada a partir da pesquisa-acdo, que
segundo Prodanov e Freitas (2013) visa intervir na realidade social e conta com o envolvimento
tanto do pesquisador quanto do pesquisado, de modo cooperativo no decorrer da pesquisa.

As técnicas para coleta e analise de dados se deram através da observacdo direta e
aplicacdo de atividades referentes a metodologia utilizada, mediante registros escritos dos
alunos. Os principais instrumentos de analise qualitativa e de registro de dados adotados neste
processo foram o Diario de Bordo, com relatos descritivos e analiticos da sala de aula, bem

como, Atividades Experimentais Investigativas para obtencdo de informacdes e discussdo dos
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Local e sujeitos da pesquisa

O publico-alvo da pesquisa eram alunos do 1° ano do Curso Técnico Integrado de Nivel
Médio em Alimentos, com faixa etéaria entre 15 e 17 anos, que estudam no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (IFRN), localizado na cidade de Pau

dos Ferros.
Etapas da pesquisa

Este trabalho apresenta a aplicacdo e os resultados de uma SEI para a construcdo do
conhecimento de separacdo de misturas e modelos atbmicos, sendo um recorte das acdes
desenvolvidas e aplicadas durante o Estagio Supervisionado Ill. Este, que se deu através da
incorporacdo as etapas da SEI, além de aulas préaticas no laboratério, aulas expositivas e
dialogadas, investigacdo de questdes-problemas, resolucdo de atividades experimentais
investigativas, elaboracdo de desenhos, reproducdo de videos animados, producdo de mapas
mentais, atividades de verificagdo da aprendizagem e aprofundamento, aplicagéo de jogo virtual
e dindmicas.

O procedimento da SEI consistiu em uma série de atividades propostas para introducao
e aprofundamento dos contetdos, descritas a seguir. O primeiro momento consistiu na
observacao da sala de aula, nas quais foram observadas 6 h/a, com o objetivo de verificar o
contexto da sala de aula campo e a préatica docente, seguindo alguns critérios.

Desse modo, buscou-se trabalhar com atividades experimentais investigativas, a partir
de uma abordagem contextualizada e problematizada do cotidiano. Para o conteddo de
separacdo de misturas, o qual ja havia sido ministrada em sala de aula, realizou-se uma aula
pratica no laboratorio de Quimica com procedimentos experimentais envolvendo a dissolucao
fracionada, a filtracdo simples e a destilacdo simples. Os alunos se dividiram em grupos, foi
entregue roteiro experimental e realizada a identificacdo dos materiais e equipamentos que
seriam utilizados.

De inicio, foi proposto uma situagao-problema que envolvia uma mistura de diferentes
componentes, sulfato de cobre pentaidratado (I11) e areia, que foi preparada antes da pratica. A
funcdo dos alunos era propor e testar os métodos que permitissem a separacdo dos devidos
componentes da mistura, utilizando conhecimentos aprendido durante as aulas. Ao final, foi

solicitada a resolucdo de uma atividade investigativa da pratica experimental, que continha 10
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questdes problematizadoras para que os alurioS”puidessem organizar os dados observados,
analisar e discutir os conceitos envolvidos nos testes experimentais.

Na sequéncia, as aulas foram baseadas no conteddo de modelos atdbmicos. Apds finalizar
a mediacéo dos diferentes modelos e sua evolucdo ao longo da historia, que durou em média 6
h/a, a aula seguinte foi destinada para realizacdo de uma pratica experimental demonstrativa no
laboratério referente ao modelo atbmico de Rutherford-Bohr, que consistiu no teste da chama.
O objetivo era identificar a coloracdo resultante do aquecimento de diferentes elementos
metalicos e relacionad-lo a um modelo atdmico. Os alunos se organizaram em circulos, foi
entregue roteiro do procedimento e explicado como seria realizado a pratica.

Em seguida, foi proposto uma questdo-problema sobre a emissao das luzes nos fogos de
artificio, que ja tinha sido exposta na aula anterior. Os testes foram realizados com 6 amostras
de diferentes sais, sendo uma delas desconhecida pela turma: NaCl, KCI, CaClz, BaCly, LiCl,
Cu (amostra desconhecida). De forma demonstrativa, todas as amostras foram testadas e coube
a cada aluno, individualmente, coletar e analisar os dados observados e registrar na tabela
presente no roteiro.

Além disso, foi disponibilizada uma atividade investigativa com 6 questdes apos a
pratica experimental. Na atividade os alunos deveriam apresentar a resolugcdo do problema
proposto, preencher com os dados observados, analisar e discutir os conceitos envolvidos nos

testes experimentais.
REFERENCIAL TEORICO

Os estudos sobre o ensino de Ciéncias/Quimica vém ganhando novas proporcoes,
surgindo assim a necessidade de ir além do trabalho com termos e conceitos cientificos, o que
fomentou na adocdo de novas praticas metodoldgicas como estratégias didaticas capazes de
proporcionar aos estudantes uma experiéncia educacional transformadora, a partir das relacfes
entre o conteldo e a realidade dos alunos. Nesse novo panorama, o Ensino por Investigacao
(El) vem ganhando destaque no sentido de instigar o aluno a assumir uma postura ativa para
construir seu préprio conhecimento, atraves da problematizacao, organizacao e aplicagdo do
conhecimento (CARVALHO, 2017).

Estas caracteristicas assemelham-se a abordagem da Alfabetizacdo Cientifica (AC),
onde o foco é trabalhar com temas cientificos de modo que o aluno reconheca em seu dia a dia
fendmenos da natureza e possa agir de forma consciente e critica na tomada de decisdes
(CARVALHO, 2011). De acordo com Sasseron e Carvalho (2011), ha necessidade de
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mudancas nos curriculos escolares, que possibilitém aulas e atividades que trabalhem a
participacéo ativa dos estudantes na resolucéo e discussdo de problemas referentes as ciéncias
e as suas tecnologias.

Com relacdo a AC, trés eixos estruturantes sdo essenciais no planejamento das aulas,
que correspondem a: | - compreensdo bésica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais; 11 - compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores €ticos e politicos que
circundam sua pratica; e 11l - entendimento das relacBes existentes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio ambiente (SASSERON; CARVALHO, 2011). As propostas elaboradas tendo
como base esses eixos devem ser capazes de promover o inicio da AC, pois terdo espaco para
trabalhar problemas envolvendo a sociedade e o ambiente, compreender tais fendmenos e
aplicar os conhecimentos apreendidos.

Nesse sentido, para planejar “aulas com atividades didaticas que caracterizem um ensino
por investigacdo, condizente com um ensino que promova a Alfabetizagdo Cientifica dos
alunos, ¢ fundamental que estas aulas sejam pautadas na problematizacdo e na investigagao”
(MARCELINO; et al, 2020, p. 10). Para isso, pode-se desenvolver atividades investigativas ou
uma sequéncia delas denominadas de Sequéncia de Ensino Investigativas (SEI). Carvalho
(2017) descreve a SEI como uma série de atividades sequenciadas e planejadas visando

promover aos alunos

condigBes de trazer seus conhecimentos prévios para iniciar 0s novos, terem ideias
préprias e poderem discuti-las com seus colegas e com o professor passando do
conhecimento espontaneo ao cientifico e adquirindo condicfes de entenderem
conhecimentos ja estruturados por geracdes anteriores (CARVALHO, 2017, p. 9).

A SElI inicia-se com um problema contextualizado, que pode ser experimental, teérico
ou demonstracdes investigativas. Além disso, € dividido em etapas: Distribuicdo do material
didatico e proposicdo de problema pelo professor; Resolucdo do problema; Sistematizacdo do
conhecimento; Contextualizacdo e Atividade de avaliacdo. Assim, esse problema deve levar o
aluno a refletir e problematizar, passando da acdo manipulativa para a agdo intelectual,
resultando na producdo do seu préprio conhecimento por meio da interacdo entre o0 pensar,

sentir e fazer.
RESULTADOS E DISCUSSAO
A etapa de observagdo configurou-se como um momento importante, no qual foi

possivel construir um olhar reflexivo e critico voltado para o contexto da sala de aula campo e

a pratica docente. Desse modo, a partir dos aspectos observados e registrados, foi possivel
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identificar que nas aulas expositivas a turma era ‘bastante dispersa, pouco participativa e havia
certa limitagdo na relagéo aluno e professor, porém, demonstravam certo entusiasmo e maior
interesse nas aulas praticas experimentais propostas pelo docente.

A sequéncia de atividades de carater investigativo e abordagem qualitativa foram
planejadas e aplicadas tendo por base 0s conhecimentos fundamentados nos referenciais
tedricos de Carvalho (2011), Carvalho (2017), Marcelino et al (2020) e Sasseron e Carvalho
(2011). Vale destacar que os dados coletados e analisados dizem respeito aos registros escritos
obtidos das observacdes e das atividades aplicadas.

Mediante analise da primeira atividade experimental investigativa, ao se depararem com
a situacdo-problema experimental envolvendo a mistura de dois componentes sélidos, os alunos
em grupos discutiram entre si, levantaram possiveis hipoOteses e registraram em forma de
fluxograma a resolucdo do problema, a partir dos conhecimentos vistos em sala de aula e dos
materiais e equipamentos disponibilizados. Logo, coube a eles propor de forma prética os
procedimentos mais adequados para separar 0s componentes misturados.

Os alunos atuaram de forma coletiva na resolucdo do problema proposto, em que
hipdteses foram levantadas e cada grupo socializou as respostas com a estagiaria, apresentando
as concepcdes e fazendo uso de termos cientificos para explicar a sequéncia de métodos
propostos, como forma de sistematizacdo do conhecimento. Ao socializarem, atribuiram
sentido ao que foi proposto e percebeu-se que passaram da linguagem cotidiana para a
linguagem cientifica, ou seja, 0 vocabulario dos alunos foi ampliado. Durante a socializacdo os
grupos eram questionados com algumas perguntas-chave, fazendo-os refletir e aprofundar as
propostas, e com isso, ampliavam seus conhecimentos.

O dominio dessas técnicas de “ler”, “escrever” e “falar” em uma linguagem cientifica
usando a consciéncia e a criticidade propicia o desenvolvimento de habilidades ligadas ao fazer
cientifico. O desenvolvimento da capacidade de organizar os pensamentos de maneira logica é
indicativo de indicios de alfabetizacéo cientifica, assim como, as conexdes estabelecidas com a
realidade social ddo origem a significados e as construcbes de saberes (SASSERON;
CARVALHO, 2011).

A sequéncia indicada pelos grupos e que permitia a separacdo dos componentes
presentes foi, primeiramente, adicionar agua para dissolver o sal, sendo a dissolucéo fracionada,
filtrar a mistura e separar a areia por meio da filtracdo simples e destilar a solucéo filtrada para
separar 0 alcool (componente desconhecido pela turma), a dgua e o sulfato. Os alunos
identificaram 0 componente secreto durante a experimentagédo e indicaram ao final dos testes

qual método possibilitou identifica-lo e separa-lo da mistura.
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Nesse contexto, instigar 0s alunos a Construir conhecimento cientifico por meio da
investigacdo de um problema, fazendo com que reflitam, elaborem suas préprias hipoteses,
organizando-as e buscando explicacdes, sdo habilidades que permitem atuar de forma
consciente e racional fora do contexto escolar (CARVALHO, 2011).

Todos os grupos alcangaram os objetivos propostos, conseguiram realizar a separagao
da mistura proposta com éxito, desempenhando técnicas bésicas no uso de vidrarias,
equipamentos e reagentes, com responsabilidade e seguranca e chegaram a resolucdo do
problema, sob supervisdo e mediacdo da estagiaria e do professor colaborador. Além disso, a
pratica permitiu que os alunos identificassem o tipo de mistura e explicassem os conhecimentos
aprendidos, correlacionando o contetdo a situacdes cotidianas, como proposto nos objetivos da
aula.

Os dados observados e coletados da pratica experimental foram utilizados pelos alunos
para a resolucdo da atividade investigativa que foi solicitada, com questdes problematizadoras
para que pudessem organizar, analisar e discutir os conhecimentos vistos na pratica. Na SEl, as
atividades que exigem a argumentacao e a escrita sdo fundamentais para realcar a construcéo
do conhecimento (CARVALHO, 2011). Deste modo, atraves da analise dos registros escritos
dos discentes, constatou-se boa organizacdo das informagdes, com coesdo e coeréncia,
expressaram bom entendimento da pratica realizada e fizeram uso de termos cientificos para
explicar os conceitos envolvidos nos testes experimentais. Logo, obtiveram bom rendimento,
isto é, se apropriaram melhor do conteido ao desempenharam as tarefas de modo eficaz.

Com relacdo a segunda atividade experimental investigativa, o problema escolhido para
introduzir a SEI foi um problema experimental demonstrativo que precisou ser manipulado pela
estagiaria por conta do risco da chama do Bico de Bunsen a integridade fisica dos estudantes.
Entretanto, foi suficiente para despertar o interesse e a curiosidade nos alunos e dar abertura
para discussdes espontaneas em pequenos grupos antes mesmo da realizacdo dos testes.

A proposta seguiu as mesmas etapas, de proposi¢do de um problema relacionado aos
fogos de artificio, que resultou na sistematizacdo do conhecimento e discussdes com a turma,
em que os estudantes relembraram alguns conhecimentos tedricos vistos, correlacionaram a
situacdo-problema e elaboraram de forma individual uma resolucdo. O problema parte do
pressuposto de que o aluno é construtor do seu proprio conhecimento e, por isso, a questao
escolhida tende a ser significativa e motivadora para ele para promover a AC, como sugerido
por Carvalho (2011) e Sasseron e Carvalho (2011).

No momento da socializagdo das respostas muitos alunos ndo participaram, com a

justificativa de que ndo haviam chegado a nenhuma solucdo concreta a questdo problema.
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Marcelino et al (2020, p. 15) enfatiza ékimpOTtﬁh'cia de que “todos os alunos participem e
exponham suas opiniGes, mesmo que as hipdteses levantadas ndo estejam corretas, elas deverdo
ser valorizadas no processo de constru¢do do conhecimento”. Por isso, a ndo participacdo de
alguns alunos na exposicéo de suas hipdteses acabou comprometendo a execucao da atividade,
no qual o objetivo era verificar as concepcoes e ideias de cada discente. Esse comportamento
pode estar associado a timidez, medo de errar, falta de afinidade com o contetdo, desinteresse,
inseguranca, dentre outros motivos.

Durante os testes, muitos alunos ficaram em davida sobre as cores emitidas pela chama
ao entrar em contato com os sais, 0 que levou a repeticdo dos testes para resultados mais
precisos. O sal desconhecido também gerou muita curiosidade entre os discentes e algumas
substancias foram sugeridas. Ap0s a prética, os alunos tiveram acesso ao processo de resolugédo
do problema, que foi socializada pela estagiaria em uma linguagem mais cientifica, sendo
apontado por Marcelino et al (2020) como processo extremamente relevante para a
comprovacao de hipdteses e explicacdes para o observado. Além disso, os alunos foram
indagados a apontar a aplicacdo desses conhecimentos em outras situacdes do dia a dia, para
contextualizacdo mais aprofundada do conteddo. A maioria ficou pensativa e as poucas
respostas dadas foram superficiais, indicando uma breve assimilacdo e compreensao razoavel
do contetdo.

Da mesma forma, uma atividade com questdes da préatica realizada foi aplicada como
atividade avaliativa, compativel com a metodologia de ensino utilizada e envolvendo os
principais conceitos estudados. A avaliacdo da aprendizagem também incluiu as observacdes,
os resultados obtidos pelos grupos e a evolugdo dos conhecimentos construidos da turma como
um todo, como os conceitos, uso de termos e nog¢des cientificas.

Ainda com base nas respostas obtidas do problema, verificou-se que as hipdteses
sugeridas se aproximaram das explicacBes esperadas e apds a realizacdo dos testes, ao serem
questionados novamente na atividade, percebeu-se que as respostas foram mais aprofundadas,
expressadas de forma clara e objetiva, indicando maior compreensao acerca dos principais
conceitos e termos referentes ao assunto estudado. O problema proposto no inicio da SEI possui
um caréater diagnostico, nas quais € possivel identificar os conhecimentos prévios, os adquiridos
ao longo dos estudos e as dificuldades enfrentadas. Sasseron e Carvalho (2011) reforcam que o
ensino deve partir de atividades problematizadoras, cujas tematicas relacionem diferentes areas
e esferas da vida de todos.

Com isso, as atividades experimentais com abordagem investigativas e contextualizadas

possibilitaram aos discentes visualizar os contetdos cientificos de uma forma mais clara e
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conectada ao dia a dia, motivando-os a estuda-fas’e“instigando a curiosidade para compreensao
do mundo a sua volta e para atuacdo na sociedade. Constatou-se uma participacdo, em partes,
significativa dos alunos, evidenciado nas observacdes e monitoramentos realizados durante a

execucdo da intervencao.
CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa demonstram que a aplicacdo da SEI com atividades
experimentais investigativas promoveu nos alunos a constru¢do do pensamento critico e
reflexivo, bem como, despertou o interesse pela investigacdo de situagdes presentes no
cotidiano, o desenvolvimento de maior protagonismo e uma aprendizagem de melhor
qualidade. Além disso, possibilitou uma melhor compreensdo dos impactos de suas decisdes,
os instigando a assumir uma postura ativa para construir seu proprio conhecimento ao elaborar
suas proprias hipdteses, ideias e organizé-las, estabelecendo uma conexdo com o pensar e 0
fazer, caracteristicos da AC.

Diante disso, pode-se inferir que € possivel dinamizar o ensino e tornar a aprendizagem
de Quimica mais atrativa e motivadora através da utilizagdo da SEI, fazendo com que os alunos
compreendam os termos e conceitos basicos, percebam as relacdes existentes com seu contexto,
conhecam o vocabulario das ciéncias e desenvolvam habilidades para formacdo de cidadaos
criticos capazes de atuar na sociedade. Com isso, as atividades realizadas favoreceram e
contemplaram os eixos estruturantes do processo de AC, considerando a capacidade de
questionar, refletir e interpretar o meio no qual os envolvidos estdo inseridos, extremamente

importante e necesséria para os dias atuais.
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