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RESUMO

Muito se discute a respeito do direito a educacao para todos, principalmente no que se refere a Educacéo
Especial e Inclusiva. Entretanto, é necessario que se compreenda a diferenca entre frequentar o ambiente
escolar e gozar de um processo educacional realizado de maneira efetiva, haja vista que, quando a
crianca nao desenvolve as competéncias e habilidades e ndo ha continuidade na sua aprendizagem, ela
permanece no ciclo da exclusdo. Dessa forma, o presente artigo apresenta um relato de experiéncia
acerca das vivéncias no Estagio Supervisionado em Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em uma
turma de 4° ano, de uma escola da rede publica do municipio de Imperatriz, Maranhdo. O relato foi
produzido a partir da reflexdo acerca dos desafios encontrados para incluir efetivamente o aluno com
deficiéncia nas atividades realizadas em sala de aula. O objetivo do trabalho consiste em descrever 0s
desafios enfrentados para inclusdo do aluno com deficiéncia durante o desenvolvimento das préaticas
pedagdgicas em sala de aula no periodo de estagio. Utilizou-se da observacdo em campo e da realizacdo
dos momentos de regéncia como elementos para estruturagéo do relato. Evidencia-se que, mesmo sendo
devidamente regulamentada nas legislacGes, a Educacdo Especial e Inclusiva ainda enfrenta muitos
obstaculos para a sua concretizacéo.
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INTRODUCAO

A educacdo é um processo dotado de metas e objetivos, isto é, possui uma finalidade,
logo, ndo é realizada de maneira ocasional, sendo imprescindivel para formar nos seres
humanos as suas caracteristicas cognitivas e intelectuais. Quando a crianga tem acesso a escola,
mas a construcdo dos saberes historicamente acumulados e sistematizados por ela, ndo ocorre
de forma eficaz, o seu direito é negligenciado, principalmente quando se trata da Educacgdo
Especial e Inclusiva, que respalda a garantia do direito a educacdo para as pessoas com
deficiéncia.

Essa garantia se faz presente desde a Constituicdo Federal de 1988, aparecendo, no

entanto, de maneira rasa e insuficiente para o conhecimento e a efetivagdo desse direito. No
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decorrer do tempo, com a realizagdo de estudos e debates sobre o tema, foram instituidos

também novos documentos normativos a esse respeito, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96; as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial na
Educacédo Basica (2001); e a Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n® 13.146/15, que especificam os
direitos da pessoa com deficiéncia na sala de aula regular e as incumbéncias do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade, como meios para a promocao de uma educagéo
de qualidade e sem quaisquer discriminagdes.

Portanto, apesar de ja existirem documentos que norteiam a Educacdo Especial e
Inclusiva, é necessario que os cursos de licenciatura aprofundem a tematica, de forma que o
professor desenvolva autonomia para proporcionar esse direito aos seus alunos, pois, pode-se
encontrar dificuldades na elaboracdo dos planejamentos pedagdgicos e, por conseguinte, na sua
execucdo, o que reforca a necessidade constante de estudos e pesquisas, para conhecer de
maneira mais aprofundada as dificuldades de aprendizagem, os transtornos e as deficiéncias e
a maneira como cada uma se reflete no processo de ensino e aprendizagem das criancas, e,
sobretudo, estudar formas, ndo de lidar com cada uma delas, mas de viabilizar a construcdo de
seus conhecimentos e fazé-los sentir-se parte integrante de um grupo.

Dessa forma, a partir das observagdes realizadas no periodo de estagio, na sala de aula
do 4° ano do Ensino Fundamental, e, principalmente, com a necessidade de se elaborar um
plano para a realizacdo da regéncia, foi possivel notar a imprescindibilidade de compreender a
triade planejamento-acdo-reflexdo. Assim, este trabalho tem por objetivo, demonstrar os
desafios enfrentados para inclusdo do aluno com deficiéncia durante o desenvolvimento das
praticas pedagogicas em sala de aula no periodo de estagio, utilizando uma abordagem
qualitativa.

O Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhdo (UEMASUL) possui carga horaria de 135 horas, divididas em trés
momentos: discussdo em sala de aula; observacdo em campo; e periodo de regéncia,
configurando-se assim, em uma etapa crucial para a formacéo dos profissionais de licenciatura,
tornando-se um espaco para a reflexdo entre a teoria e a pratica. Além disso, os académicos
podem visualizar os desafios da educacdo e contribuir para a construcdo e transformacao das

suas praticas docentes.

METODOLOGIA




O relato foi produzido a partir das observagdes realizadas no periodo de estagio, na sala

de aula do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica do municipio de
Imperatriz, Maranhdo, e, posteriormente, da reflexdo acerca dos desafios encontrados para

incluir efetivamente o aluno com deficiéncia nas atividades realizadas em sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estagio Supervisionado em Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi realizado na
turma do 4° ano de uma escola publica situada na regido central de Imperatriz, Maranhdo. A
escola possui nove salas de aula de tamanhos variados que comportam turmas de 1° ao 9° ano,
todas climatizadas e com uma boa iluminacéao, além de uma sala de recursos multifuncionais.
No patio, fica localizado o refeitorio, € um espaco pequeno, mas as criangas o desfrutam com
bastante diverséo.

A escola ndo possui biblioteca, somente sdo disponibilizados alguns livros infantis
dentro das salas e em uma geladeira estampada de forma bem atrativa, na qual, as criancas
podem escolher e levar para casa. A sala do 4° ano é pequena, decorada com cartazes e
atividades feitas pelas criangas. Possui muitas carteiras, sempre organizadas em fileiras, e,
apesar do pouco espaco para a movimentacdo, permite que sejam reorganizadas, para a
realizacdo de atividades em duplas, trio, ou grupos maiores, momento no qual, as criancas

buscam por quem tem mais afinidade.

Imagem 1. “Geladeiroteca”

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2022).

A turma é composta por vinte e duas criangas, que sdo extrovertidas e participativas, em

sua maioria. A leitura e contacdo de historias faz parte da rotina da turma, as criancas dedicam
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a sua total atencdo enquanto a professora faz as leituras, bem como nos momentos em que eles
a realizam, fazendo de forma dramatizada, sendo apreciados por todos. No fim, a professora

faz algumas perguntas para a socializacdo das historias, quando todos tém a oportunidade de

expor as suas duvidas e 0s seus pontos de vista, refletindo a histéria lida ou contada, pois,

[...] € interessante que a crianca retribua através das respostas as partes que mais lhe
chamaram atencdo, de que mais gostaram ou quais personagens eles se identificaram.
As historias sdo fontes maravilhosas de experiéncias. O contador deve se propor a
compartilhar estas experiéncias e o prazer de ler, aproximando o livro da crianca,
deixando ela fazer suas escolhas, lendo o texto e mostrando as ilustracGes, ouvindo
atentamente, respondendo as perguntas, observando e respeitando suas reagdes. Por
meio das historias as criancas ampliam seu vocabulério e seu universo (ABREU,
2005, p. 31).

Portanto, ao passo que as crian¢as sdo encorajadas, e percebem que existe uma abertura
para que possam opinar e levantar as suas duvidas e hipoteses a respeito de uma histéria que
foi lida ou contada, elas correlacionam os saberes e vivéncias adquiridos com a sua realidade,
além de se sentirem seguras para expor as suas opinides e exercerem a sua participacdo quando
estiverem em outros contextos de suas vidas, sem estarem intimidadas e limitadas a partilharem
de um ponto de vista, mas aprendendo a respeitar aquelas que sdo divergentes.

As criancas se mostraram confortaveis e acolhedoras com a presenca de outras pessoas
que ndo fazem parte do seu cotidiano, conversaram, fizeram perguntas e pediram ajuda com as
suas tarefas. Apenas um dos meninos, Pedro®, possui deficiéncia e demonstrou um
comportamento mais retraido e isolado, com relagcdo aos seus colegas, e foi especificamente
com ele que tivemos mais proximidade no primeiro contato.

A visdo preconceituosa a respeito das pessoas com deficiéncia perdurou durante muito
tempo e lhes ocasionou inimeras complicacfes, especialmente, com relacdo ao seu
desenvolvimento, considerando que a ideia que se tinha, era de que possuiam capacidades
completamente limitadas, assim, eram perseguidas, julgadas, interpretadas como retardadas e,
consequentemente, na concepcdo nutrida socialmente, ndo poderiam evoluir em qualquer

ambito de suas vidas, eram excluidas de qualquer participacdo na sociedade, pois

[...] de modo geral, as coisas e situacfes desconhecidas causam temor, a falta de
conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para que as pessoas
portadoras de deficiéncias, por “serem diferentes”, fossem marginalizadas, ignoradas.
A propria religido, com toda sua for¢a cultural, ao colocar o homem como “imagem
e semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condicdo humana como
incluindo perfeicao fisica e mental. E ndo sendo “parecidos com Deus”, os portadores
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de deficiéncias (ou imperféigées) eram postos a margem da condicdo humana
(MAZZOTTA, 2005, p. 16).

Dessa forma, um dos principais direitos que lhes foi tomado pelo simples fato de serem
diferentes, foi o de ter acesso a educacdo, que se faz essencial no desenvolvimento de suas
habilidades e competéncias, e para a construcdo dos conhecimentos, que promovem a
efetivacdo da sua cidadania. A ndo participacao nas decisdes politicas faz com que o individuo
néo tenha conhecimento dos seus direitos e tome como verdade as suposic¢des levantadas a seu
respeito.

De acordo com seu laudo médico, Pedro apresenta “[...] atraso da fala, comportamento
repetitivo, dificuldade de relacionamento, dificuldade na interacdo, intolerancia ao som,
balancar do corpo em resposta a fatores estressantes, dificuldade de aprendizado. Tais
caracteristicas compativeis com Transtorno do Espectro Autista Moderado [...]”*. A crianga tem
14 anos de idade e, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), deveria estar
concluindo o Ensino Fundamental, haja vista que “[...] O Ensino Fundamental, com nove anos
de duracdo, € a etapa mais longa da Educacdo Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos
[...]” (BRASIL, 2018, p. 57).

Durante o acompanhamento da crianga e na socializagdo com o restante da turma, foi
possivel analisar a disparidade nos niveis de aprendizagem. Embora seja reconhecido que
guando se trata do processo de construcdo dos conhecimentos e significados, cada individuo
possui as suas singularidades — ritmos e estilos variados — a desproporcionalidade foi
surpreendente. Viu-se, portanto, a necessidade de uma diferenciacdo pedagdgica, que, ao
contrario do que se pode interpretar, ndo se trata de trabalhar diferentes tematicas em uma
mesma turma, mas “a identificacdo e a resposta a uma variedade de capacidades de uma turma,
de forma que os alunos, numa determinada aula ndo necessitem de estudar as mesmas coisas ao
mesmo ritmo e sempre da mesma forma” (GRAVE-RESENDES apud HENRIQUE, 2011, p.
170).

Pedro ndo possui o dominio da leitura e da escrita, assim, para fazer as tarefas passadas
pela professora, somente cobria as respostas que eram colocadas por meio de alguns
pontilhados. Além disso, foi perceptivel a falta de destreza em segurar o lapis, o fazendo de
maneira grosseira nas atividades trabalhadas. Mesmo nas atividades de colorir, foram
observadas algumas dificuldades na sua coordenagéo motora fina. De acordo com Fernandes et
al (2020),

4 Diagnostico que consta no laudo médico da crianca com Transtorno do Espectro Autista.




[...] A destreza motora é entendida como a capacidade de produzir os resultados
previstos com 0 maximo de éxito e com o minimo de custo de tempo, energia ou
ambas as coisas (Knapp, 1963). Nos autistas, é frequente encontrar défcits no
desempenho motor como o controle da forca, a orientacdo espaco-temporal, equilibrio
e da prdpria lateralidade (Vasconcelos, Rodrigues, Barreiros, & Jacobsohn, 2009),
que sdo capacidades necessarias para a destreza manual. [...] Em suma, as habilidades
motoras sdo relatadas como um importante preditor de desempenho nas atividades da
vida diaria, como exemplo a caligrafia e funcéo escolar (Kopp, Beckug, & Gillberg,
2010). Deve ser levado, portanto, em consideracdo, sua relevéncia para o
desenvolvimento integral da crianga com TEA.

Assim, devido as dificuldades que podem ocorrer no desenvolvimento da coordenacao
motora fina das criancas com TEA, as atividades realizadas em sala de aula que envolvem a
escrita, necessitam ser carregadas de significacdo para que desperte o prazer e a vontade de
aprender, caso contrario, o seu dominio do sistema de escrita continua a ser comprometido.

Observou-se, ainda, que ndo havia uma insisténcia em facilitar e favorecer a
compreensdo da crianca acerca dos conteudos, pois, ndo havia uma explicacdo direta ou
adaptada para que tivesse suas proprias reflexdes, estaria entdo, o seu desenvolvimento
comprometido, uma vez que as concepgdes eram somente depositadas e as respostas eram
somente transcritas, apesar da tentativa da professora em proporcionar a ele as mesmas
experiéncias, a sua atencao era, na maioria das vezes, voltada para o restante da turma.

Ademais, o laudo médico da crianga afirma que ele “[...] Necessita de acompanhamento
e assisténcia individualizada durante atividade escolar [...]”, o que ndo foi visto durante o
periodo de estagio, pois havia apenas a professora responsavel pela turma para mediar a
aprendizagem de Pedro e das demais criancas, enquanto o aluno necessita de auxilio extra na
realizacdo das atividades e compreensdo dos objetos de conhecimento, 0 que também é
assegurado pela Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 “[...] Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2° , terd direito a acompanhante especializado”
(BRASIL, 2012).

Ao planejar as aulas, a inclusdo do aluno foi motivo de reflexdo, visto que, havia uma
tentativa da professora de inclui-lo, mas o contraste no desenvolvimento da crianga com
deficiéncia com relacdo aos seus colegas, se tornou um impasse. A turma explorava
determinado assunto, trabalhando habilidades especificas, enquanto essa crianga ainda néo
havia desenvolvido habilidades que séo pré-requisitos para a progressdo da aprendizagem,
portanto, como afirmado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “[...] Torna-se

necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagéo tanto para as criangas quanto para




os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e € capaz de

fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo” (BRASIL, 2018, p. 53),
e ndo ser vista como uma valvula de escape, a utilizacao de exercicios totalmente diferentes da
temaética proposta para o restante da classe.

Uma vez que, para a concretizacdo de uma préatica educacional inclusiva, se faz
necessario uma adaptacdo nos metodos e metodologias, como meio de tornar ainda mais
acessivel a compreensdo dos contetdos e nao fazé-lo a sua diferenciacao ao exercer a docéncia.
Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, “[...] O
principio da equidade reconhece a diferenca e a necessidade de haver condices diferenciadas
para o processo educacional [...] A forma pela qual cada aluno ter4 acesso ao curriculo
distingue-se pela singularidade [...]” (BRASIL, 2001, p. 26).

Desse modo, as atividades avaliativas realizadas no periodo de regéncia, foram pensadas
para favorecer a participagéo e interatividade do aluno com deficiéncia, e, essencialmente, a

assimilacdo e acomodacéo dos contetidos, que de acordo com Piaget apud Souza (2017, p. 251),

A assimilacdo surge para o entendimento do objeto, o sujeito de posse de suas
estruturas mentais internas, age e apropria-se do objeto através de conhecimentos
atribuindo-lhe um significado. A acomodacéo encarrega-se de ajustar a compreensao
mental as condi¢fes impostas pelo objeto de conhecimento. Enquanto isso, a
adaptacdo cumpre o papel de equilibrar os dois processos, sem que haja a sobreposicéo
de um ao outro.

Conforme a rotina das criancas, a aula foi iniciada com uma leitura, que ja introduzia a
tematica “S&o Jodo: Tradicdes e significados”; seguida de uma roda de conversa, em que foi
feita a socializacdo da historia e dos seus conhecimentos prévios acerca do que seria discutido
na aula. Logo depois, sugeriu-se a realizacdo de uma contagdo de histéria compartilhada, na
qual, todos teriam a oportunidade de contribuir e complementar para a sua construcgéo,
incentivando a coletividade, a criatividade e a imaginacao.

Da mesma forma, na aula de Matematica, com a finalidade de conhecer as horas, realizar
a leitura de relogios digitais e analogicos, e calcular a durabilidade de certas atividades
cotidianas, as criangas foram previamente instigadas a expor 0s seus conhecimentos anteriores
acerca da tematica, em seguida, foram relatados os métodos de contagem das horas utilizados
ao longo do tempo, com o auxilio de imagens e de relogios fisicos para que as criangas
pudessem manusea-los.

No ultimo encontro do estagio antes das férias escolares, foi dada continuidade a

tematica do Sao Jodo, dessa vez, acerca das comidas e brincadeiras tipicas, com intuito de que




as criancas conhecessem as culturas e tradigdes populares da regido em que vivem, 0s elementos

que a compdem e as suas origens. Em Matematica também deu-se seguimento ao assunto
anterior, “Medidas de Tempo”. Em ambas, preparou-se aula expositiva, com espaco para a
discussdo e atividades escritas. As criangas, mais uma vez se mostraram participativas e
animadas com 0s temas.

No mesmo dia, aconteceu uma feira de ciéncias na escola, especificamente sobre energia
elétrica, na qual as turmas do 5°, 6° e 7° anos, expunham os seus projetos, e as demais turmas
foram convidadas a assistir. As criangas do 4° ano, demonstraram um enorme interesse em
conhecer as histdrias por trds de cada representacdo e o seu funcionamento. A crianca com
TEA, também demonstrou grande interesse nas exposicdes da feira e se sentiu livre para
transitar entre cada grupo de trabalho, todos Ihe chamaram a atencéo e era nitida a sua animacao
em olhar e escutar.

Imagem 2. Maquete “Hidrelétrica”

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2022).

O proximo dia de regéncia ocorreu somente quando as criangas retornaram das suas
férias, e, apesar desse distanciamento, o relacionamento ndo foi afetado, foram receptivas e
apresentaram a mesma energia. Nessa aula, foi trabalhada a Leitura e Interpretagdo, com a
leitura do livro “Tirrim e Cocoric6” (Sandra Aymone, 2014), em seguida, cada crianga foi
chamada para escolher uma ficha, que continha uma frase que eles deveriam completar com
alguma parte do texto, como “Eu gostei quando...”, “Mudaria a parte que...”, “Achei bonito
qguando...”, respondendo de acordo com o que desejavam, todas as respostas foram muito
interessantes e criativas. Logo depois, foi realizado um ditado de palavras, atividade que as

criangas ja haviam pedido em outra situagdo, e 0 momento se mostrou apropriado, ndo com o




intuito de ensiné-los a ler e escrever, mas para instigar a sua escuta atenta e observar as

dificuldades diante de certos grupos de palavras.

O assunto abordado na aula de Matematica foi o calendario. Foram listadas e discutidas
as suas principais caracteristicas, conhecendo a contagem e a composi¢do dos dias, semanas,
meses, anos, bimestres, trimestres, semestres, bem como a diferencia¢do de um ano bissexto e
ndo bissexto e o calculos simples para descoberta dos proximos anos bissextos. Em sintese,
conhecendo o calendério e o relacionando com uma boa organizagéo e planejamentos da rotina
ou programagoes.

Durante as dindmicas realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa e Matematica, também
ndo foi alcancado o objetivo de incluir a crianga com deficiéncia. Em primeiro lugar, porque
nesses momentos, Pedro despendia seu esforco e atencdo na realizacdo de outras atividades com
auxilio da professora. Em segundo lugar, novamente foi notada a necessidade dos
conhecimentos prévios para a compreensao dos conteudos discutidos na aula de Matematica.
Dessa forma, por mais que as atividades fossem organizadas de maneira ludica e ilustrativa, o
fato de ndo despertar o seu interesse influenciou na sua participacéo e aprendizado.

O dltimo dia de regéncia, ocorreu na semana de avaliacdo, foi realizada a avaliacdo
bimestral de Matematica e a professora explicou que era necessario ler cada questdo para que
as criancas pudessem acompanhar e responder. A leitura foi bastante explicativa e mesmo sendo
um assunto ja trabalhado em aula, algumas criancas tiveram dificuldade na resolucdo dos
problemas. Pedro também fez a mesma avalia¢do que as demais criangas, mas sob assisténcia,
que ocorreu na mesma dinamica expressa anteriormente, sem realmente conhecer e
compreender 0 assunto, ou interpretar as questdes, mas apenas cobrindo as respostas que eram
colocadas por tracejados, de maneira mecanica, apresentando-se numa perspectiva

tradicionalista, considerando que,

[...] As atividades de ensino sdo centradas no professor, que expde e interpreta os
conteddos, e a aprendizagem é receptiva e automatica, ndo mobilizando atividade
mental dos estudantes, conceituados como recebedores e repetidores da matéria
repassada pelo docente (SILVA NETA; MAGALHAES JUNIOR, 2012, p. 577).

Nota-se entdo, um contraste nos métodos e metodologias utilizados com a crianga com
Transtorno do Espectro Autista, tendo em consideragdo que, durante as explicagdes dos
conteudos, sustentava-se a utilizacdo da diferenciacdo pedagogica como meio para a incluséo,
todavia, no momento da avaliacdo bimestral, apenas a cdpia das respostas foi vista como

suficiente para o cumprimento do programa. No entanto,




Codi

Fazer adaptacdes no sistema de avaliacdo ndo pode ser tomado como “brecha” para
aprovacao indiscriminada e inconseqiiente de alunos, nem para “empurrar” o aluno
com necessidades especiais para as séries mais avangadas, até que ele “saia” do
sistema. Pelo contrério, abrir a possibilidade de se adaptar o sistema de avaliacéo para
determinado aluno em funcdo de suas necessidades educacionais especiais é uma das
principais vias para se conseguir avaliar a aprendizagem desse aluno com
responsabilidade e profissionalismo, e poder, entdo, promover 0s ajustes que se
tornam necessarios no processo de ensino para garantir seu desenvolvimento
educacional (BRASIL, 2000, p. 23).

Logo, a avaliacdo é mais um aspecto que requer total atencdo, pois, quando realizada
somente como obrigacdo ndo obtém éxito, visto que, ndo se verificam as aprendizagens do
aluno, assim, o professor também nao recebe um diagndstico da sua metodologia para contribuir
com o aluno da melhor forma e trabalhar nas aprendizagens ndo concretizadas, pois a avalicdo
segue sendo colocada como meio de classificagéo.

Diante disso, durante todo o periodo de regéncia, buscou-se a inclusdo da crianga com
deficiéncia, entretanto, mesmo com o planejamento das atividades de modo a favorecer a sua
participacdo, interatividade, e socializacdo com o restante da turma, exercer, de fato, uma
pratica inclusiva, foi um grande desafio. Apesar de ter-se utilizado métodos atrativos e bastante
ilustrativos, e da elaboracdo das dindmicas, ndo foi alcancado o objetivo de cativa-lo, o maior
obstaculo encontrado, foi o fato de a crian¢a ndo ter desenvolvido as habilidades e competéncias
dos anos anteriores, que dificultou a sua compreensao e reflexdo dos conteudos.

Além disso, houve também a falta de acompanhamento de um profissional, haja vista
que, houve a sua necessidade comprovada por laudo médico, assim, até mesmo a adaptacao dos
contetidos para o seu entendimento, foi uma complicagdo. Mesmo com o interesse no que estava
sendo exposto e discutido, ndo se pode prender a atencdo em algo que nao se compreende, e,
consequentemente, ndo provoca curiosidade. Caracterizou-se entdo, mais um obstaculo, pois a
professora, seguindo a organizacdo habitual, passou a Pedro, algumas atividades para serem
feitas durante a aula.

A professora responsavel pela turma em que se sucedeu o estagio, mostrou a iniciativa
de tentar inclui-lo. Ela ndo o deixa desamparado, ou seja, em nenhum momento a crianca é
deixada de lado. Além disso, Pedro tem um livro de atividades adaptadas, entretanto, a rotina
da turma transpassa a ideia de que essas atividades s@o propostas apenas para preencher o tempo
naquele ambiente, isto é, como uma maneira de manté-lo ocupado enquanto sao trabalhados 0s
assuntos com os demais colegas, portanto, tem-se uma falsa incluséo, uma vez que, as propostas

desenvolvidas em sala de aula ndo comtemplam as suas necessidades de aprendizagens, 0s




alunos com deficiéncia ndo tém as condigdes necessarias para a efetivacdo do seu direito a

inclusdo e aprendizagem, precisa-se de uma atuacdo com préaticas e métodos que realmente

transformem a sua realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidencia-se que, dentre os varios significados e atribui¢cdes que tem a educacédo na vida
das pessoas, ela se faz fundamental no desenvolvimento da autonomia. Educar criangas é
garantir que tenham autonomia sobre si mesmas e que possam participar integralmente do meio
em que vivem. Quando uma pessoa com deficiéncia tem o seu direito de aprender
negligenciado, ela para de viver da melhor forma que poderia. O presente trabalho, expde,
portanto, uma realidade parcial da Educacdo Especial e Inclusiva e a sua ndo efetivacao.

Os saberes que Pedro poderia obter por meio da escola foram deixados de lado e
empurrados para as séries seguintes desde a Educacéao Infantil. Cada habilidade e competéncia
desenvolvida nas etapas da Educacdo Basica, possui um papel significativo no exercicio da
cidadania, o ndo desenvolvimento de uma delas, interfere em todo o processo de ensino e
aprendizagem, visto que, o estudante ndo acompanha a progresséo do ensino.

Por hora, torna-se claro também, que a pessoa com deficiéncia € respaldada de direitos
e que 0s mesmos nao estdo sendo cumpridos, estar na sala de aula sem auxilio, em muito
influencia no seu desenvolvimento, ou seja, 0 que ocorre é uma falsa inclusdo, pois, estar
presente e fazer parte sdo aspectos distintos quando se trata da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na sala de aula regular.

Estar dentro de uma sala de aula, ndo significa ser devidamente beneficiado pelo sistema
de ensino, ndo significa a garantia da aprendizagem. Ter os seus direitos garantidos por lei, ndo
significa o pleno cumprimento da mesma. Do mesmo modo que planejar uma aula inclusiva,
ndo significa exercer uma prética inclusiva. Vé-se entéo, a necessidade de reflexdo do professor
ao deparar-se com a presenca de uma pessoa com deficiéncia na sala em que vai atuar; bem
como, a compreensdo de que uma pratica inclusiva ndo depende unicamente desse individuo.

A educacao € um processo que ocorre em conjunto, portanto, a pratica docente de modo
a incluir os alunos com deficiéncia na sala de aula regular, a todo momento corre riscos de ser
comprometida, a comecar pelo pouco contato que o professor adquire com o ambiente escolar

antes do exercicio do seu trabalho. Ademais, existe uma limitacdo expressiva nos recursos
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disponibilizado pelas instituigdes e a falta de prbfissionais especializados para o atendimento e
acompanhamento sempre que necessario.
Dessa forma, o professor deve manter-se preparado para trabalhar em sala de aula
regular com a presenca de estudantes com deficiéncia, mesmo sob as limitagGes e interferéncias
internas e externas ao ambiente escolar, e principalmente, considerando a realidade desses

alunos, afinal, ndo se pode retirar de alguém o direito de aprender, pois a sua nao participacao

ao mundo letrado, acaba por o excluir nesse ambiente e dos subsequentes da sua vida.
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