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RESUMO

A leitura transforma as relagdes sociais e contribui para o desenvolvimento do pensamento critico do
individuo. Entretanto, muitas sdo as dificuldades encontradas para trabalhd-la em sala de aula, por
isso, faz-se necessario estudos sobre técnicas eficientes para orientar professores no exercicio de sua
pratica a fim de conquistar o letramento literario. O objetivo do estudo foi realizar uma revisdo
integrativa da literatura no intuito de compreender as experiéncias e propostas como alternativas para
o fortalecimento do letramento literario na educacdo basica. Assim, a fundamentacdo do trabalho
concentra-se em Kleiman (2004); Solé (1998); Cosson (2014, 2016); Pinto e Godoy (2020); Pilati
(2017); Rezende (2011); Queiros (2012) e Tardif (2002). Realizou-se um levantamento da literatura
nas bases de dados Periddicos do CAPES e Google Académico, e a sondagem permitiu a identificacéo
e selecdo de cinco artigos que atendiam aos critérios previamente estabelecidos. A partir das analises
dos artigos de Barbosa (2017); Silva (2019); Braz (2017); Mota, Scorzoni e Alselmi (2019);
Conceicdo e Hunhoff (2020), que compuseram a revisdo de literatura, foi possivel perceber a
relevancia das aplicacOes de estratégias de leituras mediante sequéncias basicas, e o quanto o olhar
docente sobre os interesses dos alunos contribuem para uma aprendizagem prazerosa. Portanto, foi
possivel concluir que as experiéncias com a leitura literaria por meio de atividades que se associavam
as vivéncias dos alunos, como também a leitura de canones e do género textual conto envolvendo
elementos insoélitos, possibilitaram uma interacdo maior dos alunos com a literatura. Portanto,
verificou-se a eficacia das propostas para aplicacdo de estratégias de leituras no processo de formacdo
do sujeito leitor.

Palavras-chave: Educacdo basica, Formacao do leitor, Leitura literaria, Praticas docentes.
INTRODUCAO

A leitura literaria ndo consiste apenas em proporcionar a construcao e a negociacédo de
sentidos, mas, também, em potencializar a criticidade e a criatividade do leitor (PINTO;
GODOQY, 2020). Nesse sentido, para desenvolver um entendimento acerca do objeto de estudo,
nos baseamos nas contribui¢6es de Kleiman (2004); Solé (1998); Cosson (2014, 2016); Pinto e
Godoy (2020); Pilati (2017); Rezende (2011); Queirds (2012) e Tardif (2002).

Dessa forma, Cosson (2014) salienta que a préatica de leitura € um processo gque consiste
na atribuicdo de sentidos a um texto, incluindo elementos relevantes, como o leitor, o autor, 0
texto e 0 seu contexto. Segundo o autor, o exercicio diario da leitura propicia o letramento

literario, que € um processo continuo de construcéo e internalizacdo dos sentidos de um texto,
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bem como uma apropriacéo da literatura enquanto-tinguagem, que implica significativamente
na formacédo do individuo, em raz&o da sua natureza social e cultural (COSSON, 2016).

No decorrer desse processo, 0 sujeito compreende a leitura como um instrumento social,
uma vez que essa préatica lhe proporciona um olhar mais amplo sobre o universo no qual esta
inserido, humanizando-o e tornando-o capaz de contestar e transformar a sociedade (COSSON,
2016).

Nessa perspectiva, a formacdo do leitor € um longo processo de aprendizado, ao ler e
compreender um texto, o individuo vai além da decifracdo de cddigos linguisticos, atribuindo
sentidos as palavras, estimulando seu imaginario e desenvolvendo a sua capacidade critica e
intelectual (PINTO; GODOQY, 2020). Nas palavras de Pilati (2017, p. 64), formar leitores é
“tornar os alunos capazes de construir hipoteses validas e independentes, aléem de torna-los
capazes de expressar tais hipoteses de modo coerente e compreensivel.”

Kleiman (2004, p. 13) discorre acerca do processo de compreensédo do texto, e, segundo
a autora, “pode-se dizer com seguranca que sem o0 engajamento do conhecimento prévio do
leitor ndo havera compreensdao”. Em concordancia com tal pensamento, Solé (1998, p. 91)
exple que “trata-se de conhecer e levar em conta o conhecimento prévio das criangcas com
relacdo ao texto em questdo e de oferecer a ajuda necessaria para que possam construir um
significado adequado sobre ele”.

Ainda para a autora, “ler é, sobretudo, uma atividade voluntaria e prazerosa, e quando
ensinamos a ler devemos levar isso em conta. As criancas e 0s professores devem estar
motivados para aprender e ensinar a ler” (SOLE, 1998, p. 90). Rezende (2011) salienta que,
aléem da interacdo com o texto, é preciso que haja um bom relacionamento entre educador e
educando, para que a aprendizagem ocorra de maneira agradavel e prazerosa, contribuindo para
o0 despertar de um interesse maior pela aquisicdo de conhecimentos.

Nesse sentido, em sua pratica docente, o professor deve fazer o0 uso de mecanismos que
favorecam o aprendizado dos alunos, conduzindo-os a novas realidades (QUEIROS, 2012).
Além disso, precisa dispor de saberes e experiéncias que compdem o exercicio cotidiano da sua
docéncia, para transmitir informacdes e mediar o conhecimento em sala de aula (TARDIF,
2002).

Logo, no contexto da educacdo basica, a leitura literaria precisa ser privilegiada, e o
professor como mediador é o principal responsavel para a formacéo de leitores criticos e ativos
(COSSON, 2016), mediando a interacdo destes com o livro e proporcionando-lhes um ambiente

acolhedor para o compartilhamento de saberes. Cosson (2014) defende que a literatura necessita
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ser explorada por inteiro e ndo de formei‘fkragrfféh“tada, para ele “ler ndo tem contraindicagéo,
porque ¢ o que nos faz humano” (COSSON, 2014, p. 179).

Desse modo, considerando a relevancia sociocultural que a literatura exerce sobre o
sujeito, faz-se importante refletir sobre a forma como a leitura literéria esta sendo trabalhada
no ambito da educacdo basica, especialmente sobre as contribuicGes de possiveis estratégias
metodoldgicas aplicadas em sala de aula. Para tanto, é necesséario continuar buscando um
aperfeicoamento para o processo de letramento literario, visando a formacéo de leitores criticos,
capazes de realizar leituras de maneira auténoma, utilizando suas habilidades leitoras
conscientemente em seus diversos contextos de interagéo social.

Posto isso, o trabalho consistiu em um estudo bibliografico. Desse modo, foi realizado
uma revisdo integrativa da literatura com o objetivo de analisar experiéncias e propostas como
alternativas para o fortalecimento do letramento literario na educacéo basica. Nessa perspectiva,
0s artigos que compuseram a revisdo integrativa, apresentaram experiéncias vivenciadas por
docentes ao utilizarem estratégias para estimular a leitura em sala de aula.

Assim, os trabalhos analisados demonstraram a relevancia da sequéncia basica de
Cosson (2014) para conquistar o letramento literario no meio escolar, bem como atividades
desenvolvidas com base nas estratégias de leitura de Solé (1998), que sdo ferramentas que
cooperam para haja a entendimento de um texto, envolvendo também o planejamento de
praticas de ensino para realizar objetivos com vistas ao processo de aprendizagem, e ainda
atividades de leitura explorando elementos insolitos no género textual conto e atividades,
possibilitando uma interacdo do texto literario com a internet.

Desse modo, a mediacdo do professor nos momentos de leitura é primordial para a
criacdo de situacdes estimulando o compartilhamento de diferentes opinifes entre os aprendizes
para uma construgdo conjunta do conhecimento (SOLE, 1998). Dessarte, a habilidade leitora é
elementar na sociedade letrada, uma vez que dar voz ao sujeito enquanto auxilia na formacéo
da sua criticidade, assim, € importante que a escola estabeleca interligacfes com as experiéncias

do aluno, evidenciando a relevancia de leitura para todas as areas da vida.

METODOLOGIA

Foi realizado um levantamento da literatura, nas bases de dados Periodicos CAPES e
Google Académico, sendo utilizado os seguintes descritores: “Leitura literaria” AND
“Formacao do leitor” AND “Préticas docentes” AND “Educagao basica” e, em inglés, “Literary
Reading” AND “Reader training” AND “Teaching practices” AND “Basic education”. Desse

modo, 05 artigos foram selecionados e incluidos segundo os critérios de elegibilidade
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demonstrados no fluxograma a seguir. No que“concerne aos critérios de inclusdo, foram

seguintes: artigos nos idiomas inglés e portugués, nos ultimos cinco anos, envolvendo a leitura
literaria na escola e as experiéncias e propostas na educacao basica, e os critérios de exclusdo

foram artigos de reviséo de literatura.

Figura 1. Fluxograma e critérios de sele¢do e inclusdo dos artigos.
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Fonte: Elaborado pela autora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

DE EDUCACAO

Os resultados do presente estudo apresentam-se na Tabela 1.

Tabela 1. Demonstrativo dos artigos que comp8em a Revisdo de literatura.

#N  Data Titulo Autores Periddico Objetivos Resultados
Dissertacdo Desenvolver um projeto
de ensino para estimular o . .
de mestrado e O projeto realizado em uma turma de 8° ano
apresentada letramento literario por o X ’
Booktube: a Proarama  Meio da leitura do género no municipio de Para dc_e Minas, na E_scola
resenh ac rFrograma : Estadual Manoel Batista, proporcionou
esenha o de Mestrado Cconto no Ensino o DR
literaria Verdnica Profissional Fundamental I, fazendoo  €XPeriéncias 5|gn|f|cat|vz_:15 aos §|UFIOS
1 2019 COMO Vitéria  de em Lotras da  USO da intemet para o envolwd_os_. Os alunos sentiram-se motlvados
estratégia Oliveira Faculdade de Ccompartilhamento  das para participar de cada atividade, reallza'ndo as
ara o Silva aculdade de A leituras de forma leve e descontraida, o
p Letras da  €xperiéncias com o texto .
letramento Universidad literario e a mediagio do interesse d_a turma _pelo t_rabalho que estava
literari niversidade sendo realizado, foi considerado um ganho,
erario Federal de Professor em todo o ) | !
A . projeto. contribuindo para praticas continuas do
Ml'j"fiﬂgera's letramento literério.
Apresentar os efeitos do
. rojeto Clube de Leitura
Projeto  de proj .
extensio ) nas Escolas, que &
“Clube  de Elaine C. realizado nas escolas
Leitura  nas Mota, estaduais pelos  As escolas apresentam relatos positivos em
Escolas’™ Marilia E Revista professores do curso de relacdo ao desenvolvimento da leitura dos
2 2019 uma ’ Scorzoni ' Huminart Letras do Centro  alunos. Observam que os alunos demonstram
experiéncia ' Universitario Bardo de  estar mais motivados em relagio a leitura do
paﬁtada no AndréL. Maud, em unido com a texto literario.
Alselmi instituicdio de  Ensino
letramento - M
N Superior e a Fundacdo do
literario . -
Livio e Leitura de
Ribeirdo Preto.
O projeto foi desenvolvido em uma turma de
9° ano do ensino fundamental, seguindo uma
. sequéncia basica para o desenvolvimento das
Cooperar_parggformagqo atividades envolvendo a leitura, a
O letramento do leitor literario por meio interpretagio e a produgdo textual. No
literdrio N0 Maria  de da leitura da literatura decorrer das atividades notou-se que os
ensino Fatima da fantastica, de contos, elementos insélitos motivaram os alunos a
fundamental:  Conceigdo Revista  ecos observando  elementos realizarem as leituras. O exercicio da
3 2019 uma . vVol. 28 insolitos, para despertar  motivagio antes da realizacio das leituras foi
proposta Elizete : no aluno o interesse pela  considerado uma atividade positiva. Nas
para a Dall'Comune leitura. atividades realizadas em circulo, observou-se
formagdo do  Hunhoff que os alunos expressavam as suas
aluno leitor interpretacbes e argumentos com mais
liberdade, interagindo de forma significativa
com o texto. Verificou-se também, que os
alunos desenvolveram bastante as suas
capacidades de produzir e corrigir seus textos.
(Res) - . .
significando As préticas desenvolvidas por meio de um
o ensino de . . circulo de leituras em uma turma de terceiro
literatura: Anais do VI Apresentar uma praticade  ano do ensino médio, dispds de resultados
: Daniela Sappil — intervencdo envolvendo a  positivos. Os alunos participaram ativamente
uma i Estudos ~de  educagio literaria no das atividades propostas pelo  projeto
4 2017 oxperigncia  Aguiar Literat : L ) : propost p projeto,
de circulo de  Barbosa ireratlire, Ensino Médio. realizaram leituras candnicas e a partir delas
leitura o UFF, n° 1, discutiram sobre ética, politica, violéncia e
leitura 2017. humilhagdo. No decorrer dos encontros foi
subjetiva apresentado aos alunos como a literatura

com alunos

contribui para o desenvolvimento de um




DE EDUCACAO

#N  Data Titulo Autores Periddico Objetivos Resultados

de  ensino pensamento critico em relacdo a tais
médio problemas.

Trabalho de

Concluséo de
Andlise  de Curso Em todas as atividades propostas foram
estratégias apresentado aplicadas estratégias de compreensao leitora,
de leitura em ao Curso de Analisar as contribuicdes buscando despertar a motivacdo dos alunos e
uma turma Licenciatura de estratégias de leitura explorar seus conhecimentos prévios,
do 4° ano do iléi em Letras do  desenvolvidas em uma contribuindo assim, para a aquisi¢do de novos

5 2017 ensino Evar_1dr| cla Centro de turmade4®anodo Ensino  conhecimentos. Dessa forma, no decorrer das
David Braz . L L P

fundamental Humanidades = Fundamental de uma atividades e aplicagdes das estratégias, os
de uma — Campus Ill,  escola da rede publica do  alunos demonstraram interesse em realizar
escola da municipio de Mari-PB. novas leituras, além de ficarem fascinados ao
publica de Universidade fazerem relacdes com o que eles ja conheciam
Mari-PB Estadual da com o que estavam lendo.

Paraiba —

UEPB.

Fonte: Elaborado pela autora.

O presente estudo objetivou realizar uma revisdo integrativa da literatura a fim de
analisar experiéncias e propostas como alternativas para o fortalecimento do letramento literario
na educacdo basica.

Dessa forma, durante as analises dos artigos, foram observados os métodos utilizados
por: Barbosa (2017); Silva (2019); Braz (2017); Mota, Scorzoni e Alselmi (2019); Conceicéo
e Hunhoff (2020) a fim de compreendermos a eficacia das didaticas aplicadas, analisando
também a forma como os alunos recebiam as leituras propostas.

Para tanto, é relevante salientar que, no momento da leitura, as experiéncias e as visoes
de mundo dos alunos precisam ser consideradas, para que estes reflitam sobre questdes sociais,
culturais e linguisticas, compreendendo o texto e assimilando valores essenciais para o
exercicio da sua cidadania (KLEIMAN, 2004).

No entanto, para isso, é preciso que o professor, enquanto mediador, demonstre
sensibilidade e respeito aos interesses dos alunos em relacdo as literaturas, desenvolvendo
estratégias para que percebam a sua importancia, e o quanto podem ser divertidas e
surpreendentes (BRAZ, 2017).

Nesse sentido, Braz (2017) apresenta em seu trabalho propostas para a aplicacdo de
estratégias visando o desenvolvimento de praticas de letramento, segundo as concepcles de
Solé (1998), que considera o uso destas, fundamentais para a formacédo de leitores autbnomos,
capazes de enfrentar textos diversos.

Assim, ainda segundo Solé (1998), é necessario que haja uma boa interacdo entre o leitor

e 0 texto para que ocorra a compreensdo do que se esta lendo. Em razdo disso, a autora elucida
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a importancia do professor para desenvolver préticas°de letramento respeitando 0os momentos
antes, durante e depois da leitura.

A autora destaca, ainda, a importancia da motivagao antes da leitura para a condugédo do
aluno na aquisicdo de informacOes desejadas, buscando, em primeiro lugar, instigar seus
conhecimentos prévios, para que assim possam se apropriar da leitura de forma significativa,
posicionando-se de maneira critica (SOLE, 1998).

Além disso, foi possivel observar que a elaboragdo de resumos apés as leituras, e a
atuacéo do professor como mediador auxiliando o aluno e fazendo indagacdes com relagéo ao
texto sdo estratégias elementares para a formacéo de leitores criticos e eficientes (SOLE, 1998).

Dessa forma, de acordo com as estratégias propostas por Solé (1998), Braz (2017) em
seu projeto desenvolvido em uma turma do 4° ano do ensino fundamental, realizou atividades
motivadoras antes de iniciar as leituras, auxiliando os alunos para o entendimento do texto os
ajudando a relacionar suas interpretacdes a suas vivéncias.

Em virtude disso, durante todo o processo de integracao das praticas de leitura na turma
do 4° ano, Braz (2017) afirma que obteve resultados positivos, pois foi perceptivel a
empolgacdo dos alunos e o interesse de conhecer novas leituras ao longo das atividades
realizadas.

De outro modo, mas também objetivando desenvolver préaticas de leitura na escola, Silva
(2019) apoiada nas propostas de Cosson (2014) a respeito do letramento literario, aplica uma
sequéncia bésica, envolvendo a motivacdo, a introducdo, a leitura, e a interacdo para a
socializacdo das interpretacdes das literaturas.

Dessa maneira, Silva (2019) desenvolve atividades motivadoras em concordancia com
Cosson (2014), e apresenta textos que se aproximavam das realidades dos alunos, atraindo-os
a participar das discussdes, expondo suas concepc¢des de maneira leve e descontraida.

Por conseguinte, apd6s a motivacdo, os alunos realizaram as leituras e a criacdo do
booktube, que segundo Ceccantini (2016) sdo vlogs de jovens que comentam suas experiéncias
com a literatura, indicando livros, fazendo anélises e envolvendo significativamente o
espectador a prética leitora.

Assim sendo, Silva (2019) discorre que o houve um envolvimento maior dos alunos
para a realizacdo das leituras, pois demonstraram-se interessados para a criacao do seu proprio
booktuber, visto que os youtubers hoje em dia séo grandes influenciadores no meio virtual.
Acreditando que tal feito deu-se pela integragdo da literatura a internet, ou melhor, devido ao

olhar do professor sobre os interesses dos alunos.
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Com isso, semelhante ao que Silva (2019)*apresenta, Barbosa (2017) relata o efeito
positivo da sua experiéncia no ambiente escolar, a0 demonstrar atengdo aos conhecimentos
prévios dos alunos e respeitar seus interesses no tocante as questdes a serem discutidas nos
circulos de leituras, em turmas do terceiro ano do ensino medio.

Dessa forma, a autora direcionou leituras candnicas envolvendo questdes sociais que
faziam parte de seus cotidianos, o que resultou em uma intensa participacdo da turma nas
discussdes e contribuiu para a formacdo de sujeitos questionadores e conscientes de seus atos
(BARBOSA, 2017).

Nessa mesma perspectiva, Mota, Scorzoni e Alselmi, (2019) também buscaram
desenvolver em seu projeto “Clube de leitura na escola”, praticas de letramento baseadas na
sequéncia basica de Cosson (2014), visando ressignificar habitos de leituras superficiais e
mecéanicas, em leituras criticas.

Logo, ao executarem atividades motivadoras, Mota, Scorzoni e Alselmi (2019),
declaram que os alunos passaram a entender “a vida do texto”, concebendo um novo olhar sobre
a literatura e praticando a leitura com mais frequéncia e seguranca.

Ademais, Concei¢do e Hunhoff (2019) também destacam que apds a aplicacdo de uma
sequéncia basica para a realizacdo de atividades promovendo o letramento literario no ensino
fundamental, foi possivel perceber o desenvolvimento da autonomia sobre a escrita e a leitura
dos alunos.

Em sintese, a sequéncia envolveu a motivacéo, a leitura e a producdo textual, entretanto,
para motivar os alunos, Conceicdo e Hunhoff (2019) optaram por trabalhar com os elementos
insolitos no género textual conto, por estes despertarem com prontiddo a atencdo de
adolescentes.

Assim, a medida em que apresentavam a condicdo humana por meio desses elementos,
preparando os alunos para o encontro com o texto literario, observaram que eles, apds a
motivacdo, mostraram-se mais abertos para a realizacdo das leituras e as atividades propostas
pelo professor (CONCEICAO; HUNHOFF, 2019). Dessa forma, discorrem que os alunos
analisaram contos, criaram diario de leitura e ainda produziram e corrigiram o proprio texto no
final do projeto.

Ao solicitarem que os alunos corrigissem o proprio texto, observaram que eles
demonstraram inseguranca para a realizacdo de tal atividade, mas ao serem orientados a
olharem novamente para a sua producdo, compreenderam a importancia do sentido do texto e
mudaram a postura apresentada a principio (CONCEICAO; HUNHOFF, 2019).
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Em suma, é quando se apresenta aos alunds‘mecanismos para entenderem o sentido e a
complexidade de um texto, possibilitando uma reflex&o de suas experiéncias, ampliando o seu
entendimento sobre si e sobre 0 mundo, que ha o ensino da leitura (KLEIMAN, 2004).

Portanto, € importante que, para despertar nos alunos o gosto pela leitura literaria, o
docente proporcione ao educando atividades que o aproximem da literatura de maneira leve e
dinamica, permitindo-lhe enxergar as diversas significacbes que a sua linguagem apresenta,

ampliando, assim, as suas habilidades de leituras.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente estudo foi analisar experiéncias e propostas como alternativas
para o fortalecimento do letramento literario na educacgéo basica. Ao analisarmos os artigos, foi
possivel observar a eficacia das atividades desenvolvidas para despertar nos alunos o gosto pela
leitura da literatura.

Dessa maneira, as propostas apresentadas revelaram-se como caminhos possiveis para
alcancar o letramento literario, e as experiéncias vivenciadas no espaco escolar demonstraram
como a aplicagdo de tais propostas podem ser trabalhadas em sala de aula.

No entanto, também observamos as fragilidades do ensino da literatura em sala de aula,
bem como a necessidade de um olhar observador sobre o professor como mediador desse
processo, pois, em virtude da fragmentacdo da literatura nos livros didaticos, infelizmente, o
seu ensino tem se realizado de modo superficial.

Desse modo, cabe ao professor aderir taticas pertinentes para 0 processo de
aprendizagem e formacéo do aluno leitor, possibilitando o desenvolvimento da sua autonomia
e realizacdo de leituras e producdes responsivas, para, assim, cumprir a literatura a sua funcao
humanizadora e a leitura a sua competéncia social.

Assim, esperamos que as reflexdes aqui realizadas favorecam o fortalecimento de
praticas pedagdgicas envolvendo o ensino da leitura literaria no ambiente escolar, visto que a

literatura dispde de um papel elementar na formacéo de cidad&os e desenvolvimento do sujeito.
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