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RESUMO

Entendendo a necessidade de refletir sobre o papel da Geografia na construgdo de saberes geogréficos
relacionados a préatica cotidiana dos sujeitos sociais, 0 tema proposto surge da inquietacéo de professores
e alunos que compdem um projeto de ensino do curso de Geografia da Universidade do Estado do Rio
grande do Norte — UERN, campus Assu - RN, em aprofundar os conhecimentos acerca da temética das
cidades educadoras. As cidades educadoras consistem em um movimento que procura relacionar as
diferentes politicas, espacos, tempos e atores, compreendidos como agentes pedagogicos, na construcéo
de uma cidade democrética e que possibilite a formacéao integral de seus habitantes. Compreendemos
que educar pela cidade e refletir como as cidades podem educar consiste em um elemento central na
construcdo da formagéo cidada e do pensamento critico reflexivo. O objetivo central busca compreender
0 conceito de cidade educadora no contexto da educacdo geografica, além de analisar a relacdo entre
formacdo cidadd e democracia na construcdo da cidade que educa, situando alguns resultados desse
debate nos encontros realizados com um grupo de alunos no semestre 2021.2 da UERN. Os
procedimentos metodolégicos estdo pautados na pesquisa bibliografica, visando mapear um quadro
conceitual relacionando ao ensino da Geografia. As contribui¢cdes desse debate estdo ancoradas no
préprio papel da Geografia, que consiste em desenvolver um pensamento geografico através das
categorias e principios geogréaficos para a promog¢do da autonomia e criticidade. O aprofundamento da
tematica através do debate tedrico é de suma importancia para o desenvolvimento do pensamento critico
de professores e alunos. As discussfes sobre o ensino de Geografia a partir de uma educacédo geografica
integradora, que reflita sobre o ensino dessa disciplina e sua relacdo com o conceito de cidade, reforca
a necessidade de dar significado aos conteudos tendo como referéncia a realidade cotidiana dos alunos.
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INTRODUCAO

Entendendo a necessidade de refletir sobre o papel da Geografia na construgdo de
saberes geograficos relacionados a pratica cotidiana dos sujeitos sociais, destacamos a
importancia de se trabalhar com estratégias tedrico-conceituais que visem investigar os saberes
geogréaficos e os diversos espacos de formacgédo, construindo possibilidades para o ensino de
Geografia através das cidades educadoras. E nessa perspectiva que surgiu o projeto de ensino,
que tem como objetivo central busca compreender o conceito de cidade educadora no contexto
da educacdo geogréafica, além de analisar a relacdo entre formacdo cidadd e democracia na

construgcdo da cidade que educa, situando alguns resultados desse debate nos encontros
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realizados com um grupo de alunos dd“éi“j‘rkglo“*dé“Géografia no semestre 2021.2 da UERN,
campus AssU-RN. O tema proposto surgiu da inquietacao de professores e alunos (equipe do
projeto), em aprofundar os conhecimentos acerca da tematica das cidades educadoras.
Compreendemos que educar pela cidade e refletir como as cidades podem educar consiste em
um elemento central na construgdo da formacéo cidada e do pensamento critico reflexivo.

Com o intuito de estruturar um quadro teodrico sobre a tematica no campo da Geografia,
em sua primeira versao, o projeto buscou o levantamento, leitura e debates de textos sobre as
cidades educadoras e formacdo para a cidadania. Nesse sentido, objetivamos compreender
através da literatura cientifica conceitos sobre cidades educadoras, cidadania, direito a cidade,
democracia e escola cidada. Para auxiliar nos debates, recorremos a autores que trabalham o
conceito de cidades educadoras e cidadania como Gadotti (2005), Freire (1993), Bernet (1997),
além de autores do campo da Geografia, que refletem sobre o ensino de Geografia e na
construcdo de uma educacgdo geogréafica contextualizada, com destaque para Callai e Moraes
(2017), Cavalcanti (2008) e Castellar (2010).

Dessa forma, o projeto de ensino buscou estabelecer um preparo tedrico-conceitual para
aprofundamento dos conceitos centrais abordados e de sua relacdo com a educacdo geogréfica.
Nesse sentido, destacamos que através do estudo da cidade e apreensdo dos conceitos
relacionados, é possivel estabelecer um modo de pensar geografico. Esse modo de pensar se
reflete na construcdo do pensamento critico e reflexivo sobre os processos que fazem o ser e
estar na cidade. Educar pela cidade é ser capaz de perceber as desigualdades socioespaciais e
possibilitar reflexdes que sejam capazes de emancipar 0S sujeitos, possibilitando seu
protagonismo e sua formacdo cidada. Entendemos que essa realidade so se faz possivel através
de uma educacdo comprometida e engajada, com especial atencdo para 0 compromisso social

da Geografia enquanto conhecimento sistematizado.
METODOLOGIA

Visando construir uma afinidade com a tematica pesquisada por parte de professores e
alunos, com foco para o quadro tedrico-conceitual sobre as cidades educadoras, foram
realizados encontros entre os membros para debate de textos previamente selecionados. A
equipe foi composta por duas professoras e quatro alunos. Através do sistema de rodizio, cada
membro ficou responsavel pela conducdo do debate a partir de um texto especifico, escolhido
conforme os conceitos centrais do projeto. A proposta foi que os debates fossem realizados no

formato remoto, através da plataforma google Meet, tendo em vista que ainda estavamos em
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transicdo entre 0 ensino remoto e o ensino presencial.”Os encontros ocorreram quinzenalmente
com duracdo de 2 horas.

Apds cada encontro, todos os membros do grupo elaboraram resumos reflexivos acerca
dos textos tratados, colocando suas principais impressdes. Esses textos eram anexados em uma
sala de aula no google classroom, devidamente criada para partilhar informagdes sobre o
projeto. O intuito desses resumos reflexivos consistiu em estimular, como produto final, a
elaboracdo de um artigo cientifico com intuito de publicizar as atividades realizadas e o0s

resultados encontrados.

REFERENCIAL TEORICO

As cidades educadoras consistem em um movimento que procura relacionar as
diferentes politicas, espagos, tempos e atores, compreendidos como agentes pedagdgicos, na
construcdo de uma cidade democratica e que possibilite a formacao integral de seus habitantes.
Este conceito ganhou forca e notoriedade com o movimento das cidades educadoras, que teve
inicio em 1990 com o | Congresso Internacional de Cidades Educadoras, realizado em
Barcelona, na Espanha. A partir desse encontro, um grupo de cidades pactuou um conjunto de
principios centrados no desenvolvimento dos seus habitantes que orientariam a administracéo
publica.

Organizados na Carta das Cidades Educadoras, cuja versao final foi aprovada em 1994,
no 111 Congresso Internacional, em Bolonha (Itélia), esses principios traziam o compromisso
dos membros com a construcao de cidades mais inclusivas, mais justas e mais participativas,
com especial destaque para a criacdo de mecanismos que permitam as criancgas e adolescentes
vivenciarem plenamente sua cidadania. Essa carta é ainda hoje o referencial mais importante
da Associacdo Internacional de Cidades Educadoras, que retine mais de 482 cidades em 36
paises do mundo.

Nesse sentido, falar de cidades educadoras € lembrar que a cidade se revela como um
espaco de cultura, educando a escola e todos os seus espacos e a escola, como palco do
espetaculo da vida, educando a cidade numa troca de saberes e de competéncias (GADOTTI,
2005). Assim, € na cidade que a escola se realiza e € na escola que a cidade se educa e se
transforma. O autor também nos lembra que a conversdo da cidade onde vivemos em uma
cidade educadora, possibilita analisar o seu passado visando melhorar o0 seu presente e projetar
o seu futuro através da inclusdo e participacdo de todos. Destaca também a dificuldade de

>



estabelecer relagcbes mais profundas na cidade pelo o fato de a populagdo possuir uma vaga

experiéncia de conjunto, percebendo-a de forma fragmentada.

Ao pensar uma cidade educadora, Gadotti (2004) nos lembra dos diferentes papéis
sociais que cada setor da sociedade exerce. Entende-se que existem responsabilidades com forte
poder de transformacdo, a exemplo do poder politico e das gestGes de governo. Dito isso, 0
autor reforga que:

O conceito de cidade educadora implica a necessidade de realizar uma tarefa
sensibilizadora, pois, por um lado, lembra aos cidaddos que é uma
responsabilidade compartilhada fazer com que uma cidade seja mais
civilizada, pacifica, democratica, justa e acolhedora e, por outro lado, lembra
aos que exercem o poder politico e a gestdo de governo que nem todos
possuem as mesmas responsabilidades, j& que muitas agGes que estes
empreendem tém consequéncias de carater educativo (GADOTTI, 2004, p.
29)

Essa questdo traz a tona a necessidade de comprometimento e de vigilancia quanto aos
servigos prestados e as formas de acesso, visando a dignidade do sujeito em sua amplitude.
Implica também construir e cultivar espagos acolhedores na cidade, que possam agregar e
estabelecer um raciocinio coletivo de todos, sem excecdes. E preciso aprender a ler a cidade de
forma critica no sentido de identificar os diferentes sujeitos que se apropriam desses espacos,
afim de construir pontes entre os governos, politicas publicas e diferentes instancias que as
produzem

Seguindo esse mesmo raciocinio, Bernet (1997) nos lembra que aprender a cidade
deveria significar também aprender a Ié-la criticamente, tendo consciéncia de seus déficits e
excessos, das disfuncdes e desigualdades dos propdsitos e absurdos de seus gestores. Nessa
perspectiva, a relacdo com os principios democréticos e com a formacdo cidadad tornam-se
elementos essenciais na construcdo de uma educagdo geografica critica.

Ensinar Geografia atraves da cidade que educa é tambem considerar que suas fungdes
tradicionais precisam ser redefinidas e constantemente revistas no sentido de integrar para e
pela cidadania. O protagonismo docente e a participacdo ativa dos alunos no processo de
construcdo de conhecimento possibilitam a concretizacdo de préticas inclusivas e democraticas.
Nesse sentido, Freire (1993, p. 23) nos lembra que: “Muito de sua tarefa educativa implica a
nossa posicao politica e, obviamente, a maneira como exer¢camos o poder na cidade e o sonho
ou a utopia de que embebamos a politica, a servigo de que e de quem a fazemos”.

Através da compreensdo de que a Geografia cumpre um papel extremamete importante
nessa questdo, Callai e Moraes (2017) destacam que essa ciéncia pode ser um caminho para a

educacéo cidada, tendo em vista que o papel da Geografia escolar deve propiciar caminhos para
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a espacializacdo do sujeito. Assim, a eadcagéfoi‘géd‘gréfica possibilita uma educacgédo cidada
através de seus contetdos, na construcao de conceitos que propiciem um olhar voltado para a
educacéo cidadd (CALLAI; MORAES, 2017).

No tocante a cidade enquanto centralidade para uma formacao cidadé, as autoras tecem
sobre a necessidade de considerar a escala de analise, que versa desde a dimensdo global até a
local. Dito isso, as abstracdes devem estd pautadas numa dimensdo concreta, que visa
compreender e estudar o lugar em que o aluno vive, considerando a sua vivéncia e relacdes
estabelecidas em seu cotidiano, ndo se limitando a uma dimensdo escalar de distancia apenas,
mas de complexidade (CALLAI; MORAES, 2017).

A cidade tem vida e se consolida pelos processos que a animam. Entender esses
processos e procurar refletir sobre como as relagdes cotidianas sao estabelecidas e como dao
sentido para as diferentes formas de existéncia na cidade, consiste em um desafio muito
importante para a construgdo da cidadania plena.

Entender essas questdes perpassa pela formacao docente eficiente e de qualidade. Uma
formacdo solida e que propicie uma analise critica das mdltiplas realidades, para que
posteriormente esses possam ser multiplicadores de estratégias e préaticas direcionadas para uma
formacéo cidada comprometida com a transformacéo social pela Geografia.

Diante disso, Castellar (2019, p. 16) traz observacfes interessantes para se pensar a

Geografia ensinada na escola e seu papel social diante da complexidade da vida:

Para tratar da Geografia escolar se faz necessario apresentar o sentido da
prépria ciéncia geografica e articular com a vida. Procura-se dar uma
especificidade ao conteldo e mostrar como, porqué, para qué e para quem
deve-se ensinar Geografia. Um ponto a ser destacado é o de compreender a
espacialidade dos fendmenos a partir dos objetos técnicos e suas fun¢des nas
localizacBes. Significa dizer que se trata de subsidiar analises geograficas que
permitam desvendar, com base em seus atributos locacionais, porqué galpbes
industriais poluentes e barulhentos, conectados por ruas largas e servidos de
pontos de Onibus e estacdes de metrd, estdo, quase sempre, mais proximos
dos loteamentos populares que dos condominios de elite?

As consideragdes apresentadas pela autora reforcam o papel de uma Geografia ativa e
combativa, que possibilita construir o pensamento critico e a analise a partir das desigualdades
sociais no espago. Nesse sentido, ensinar Geografia consiste em possibilitar que o estudante
consiga identificar como os fen6menos e as formas de apropriacdo do espaco se materializam,
como as desigualdades socioeconémicas revelam diferentes usos do espaco e das formas de

circulacdo de objetos, pessoas e servicos urbanos. Entender essas questdes € um caminho
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proficuo para a promog¢do de uma cidade educadora e na construgdo da autonomia e da
cidadania.

Essa construcdo de saberes construida através da instituicdo escolar perpassa por um
conjunto de fatores que propiciam desde a apropriacdo de conhecimentos disciplinares, a
conhecimentos indispensaveis para a socializagdo humana. No tocante a Geografia, é
fundamental que se tenha em mente seus conceitos centrais, que estruturam a leitura do espaco
geografico, a saber: lugar, paisagem, regido, territorio, espaco. A estruturacdo de conteudos
perpassa pela compreensdo tedrico-conceitual desses principios norteadores por parte de
professores e estudantes.

Os demais saberes formativos sdo propiciados através dos espacos de socializacdo e da
propria funcdo social da escola. Desse modo, Farias et. al. (2011) traz a importancia da
educacdo para a formacao humana, de forma critica e autbnoma, comprometida com um projeto
de transformacdo da sociedade. Essa tarefa coloca “o0 homem como sujeito historico, seus
sonhos devem encontrar cumplicidade entre os educadores com quem convive ao longo de sua
escolaridade” (FARIAS et al., 2011, p. 56). Assim, a funcdo docente possui uma valiosa

participacao na realizacdo de sonhos, desejos e possibilidades de transformacao da realidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O momento de encontro e partilha sobre um interesse afim visando entende-lo
considerando a realidade social dos sujeitos, consiste em um importante resultado no processo
de sistematizacdo da formacdo docente. Assim, 0 projeto de ensino revela-se como uma
importante ferramenta na construcdo dos saberes e fazeres docentes, principalmente quando
alicercado na pratica cotidiana dos estudantes e nas suas vivéncias iniciais na escola, através
dos estagios supervisionados. Percebeu-se que o despertar para temas geogréaficos alicercados
numa dimensdo conceitual educacional ampla resultou em importantes desdobramentos dos
membros do projeto quanto a leitura da realidade cotidiana, tdo presente e fundamental nos
debates sobre o ensino de Geografia.

A construgdo de um quadro conceitual através de palavras-chave é uma ferramenta que
possibilita maior aprofundamento na formacdo do pesquisador, ao passo que a leitura de
diferentes referenciais trouxe variadas possibilidades de interpretacdo e também de
contribuicGes sobre a tematica das cidades educadoras e formag&o para a cidadania para além
da Geografia.
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Nesse sentido, consideramos que 0 projeto € extremamente pertinente, principalmente

atrelado a uma educacdo geogréafica emancipadora e critico-reflexiva. As nossas cidades
precisam ser pensadas de forma integrada a um projeto de educacdo democratica e cidadd. O
ensino da Geografia, que tanto pode e tem contribuido nesse debate, exerce uma funcao que
necessita ser constantemente reafirmada. Entendemos que o desenvolvimento desse projeto €
um importante instrumento para problematizacao e exercicio de a¢gdes quanto ao tratamento de

temas que reforcam a importancia da disciplina na construcéo dos diferentes sujeitos sociais.
CONSIDERACOES FINAIS

As contribuicdes do projeto estdo ancoradas no proprio papel da Geografia, que consiste
em desenvolver um pensamento geogréafico através das categorias e principios geogréaficos para
a promocdo da autonomia, criatividade e criticidade. Desse modo, o aprofundamento da
tematica através do debate tedrico é de suma importancia para o desenvolvimento do
pensamento critico de professores e estudantes.

Entendendo que por estarmos em um curso de licenciatura, visando a formagéo de
professores capazes de refletir e contextualizar sobre a sua realidade, é necessario fortalecer
discussdes sobre o ensino de Geografia a partir de uma educacdo geografica integradora, que
reflita sobre o ensino dessa disciplina na escola, e considere sempre a necessidade de dar
significado aos conteudos tendo como principal referéncia a realidade cotidiana dos estudantes.

Esse projeto também foi um exercicio de sistematizacdo do pensamento geogréfico, no
campo do ensino e da pesquisa, tendo como principal objetivo a reflexdo da praxis docente por
meio de discussOes tedricas, que se desdobrardo em atividades praticas em momento posterior.
Consiste também no desenvolvimento de planejamento, execucdo e trabalho coletivo,

caracteristicas essas fundamentais na construcdo do fazer docente.
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