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RESUMO

O Estégio Supervisionado considera-se um vinculo didatico e educacional entre o académico
no papel de estagiario e o profissional no ambito de trabalho, a vista disso que este instante
recebe designacdo de Estagio Curricular Supervisionado. Os objetivos dessa pesquisa buscam
investigar a percepcao dos académicos de Educacdo Fisica sobre o Estagio Supervisionado em
Educacdo Fisica Adaptada na perspectiva da Educacéo Inclusiva. E ainda, conhecer como esta
disciplina pode colaborar na formacdo, atuacdo profissional dos académicos do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica discutindo a partir de narrativas dos estudantes o significado
do estagio supervisionado, dentro do curso de Educacdo Fisica. A metodologia adotada é de
abordagem qualitativa, com procedimentos descritivos. Utilizou-se como instrumento para
coleta de dados um questionario estruturado contendo seis perguntas, uma objetiva e cinco
subjetivas que foram analisadas através do método Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), como
meio de sistematizacdo dos dados em forma verbal, adquiridos por meio de discursos dos
participantes. As analises dos dados apresentaram discussdes sobre a percepcao dos académicos
que estavam cursando a disciplina Estagio da Educagdo Fisica Adaptada, na qual teriam o
estdgio como momento de reflexdo para a formacéo e a aplicagdo de préaticas inclusivas. Os
discursos imprimiram questdes sobre: dificuldades encontradas no momento do planejamento
da aula, avaliagcdo da participacdo do aluno com deficiéncia, procedimentos metodologicos
adotados, disciplinas fundamentais no processo de construgédo do conhecimento na formacao
inicial e expectativa para a realizacdo das aulas de Educacdo Fisica no Estagio Supervisionado.
Considera-se que a concepgéo inclusiva de educagcdo pode promover agdes afirmativas de
valorizacdo, desenvolvimento e crescimento pessoal e profissional. Portanto, o periodo do
estdgio promove a aproximacdo e a identificacdo do académico com o seu futuro
desenvolvimento profissional.
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INTRODUCAO DE EDUCAGAO

A pesquisa discorre sobre a formacao inicial, enfatizando o Estagio Supervisionado na
Educacdo Fisica Inclusiva. Estagio Supervisionado é o periodo de estudo diante de um tempo
de permanéncia, que tem por objetivo exercitar e desenvolver a aplicagdo do mesmo para
posteriormente desempenhar um cargo ou profissdo na area de graduacdo (BRASIL, 2001).
Assim, o Estdgio Supervisionado considera-se um vinculo didatico e educacional entre o
académico no papel de estagiario e o profissional certificado no ambito de trabalho, a vista disso
que este instante recebe designacdo de estagio curricular supervisionado.

E através do Estagio Supervisionado, componente curricular muito significativo nos
cursos de licenciatura e deste processo colaborativo, que os académicos podem externar suas
competéncias e tragar um curso para a formacdo profissional. Nesta experiéncia, é possibilitado
ao académico vivenciar a pratica pedagdgica em todos 0s niveis de ensino da educacdo basica,
em um contexto que cada vez mais faz-se necessario assegurar a promocdo de praticas

pedagdgicas inclusivas.

O curso, 0 estagio, as aprendizagens das demais disciplinas e experiéncias e
vivéncias dentro e fora da universidade ajudam a construir a identidade
docente. O estagio, ao promover a presenca do aluno estagiario no cotidiano
da escola, abre espaco para a realidade e para a vida e o trabalho do professor
na sociedade (PIMENTA; LIMA, p. 67-68, 2012).

A Educacédo Inclusiva ¢ um modelo pedagogico respaldado no parecer de direitos
humanos, que harmoniza a igualdade e desigualdade como principios, 0s quais unem equidade
e diferenca, com uma concepg¢do equivalente de igualdade (BRASIL, 2008). E importante
destacar, que a modalidade de Educacéo Inclusiva esta relacionada as diversas formas do ser
diferente, ndo se limitando apenas as deficiéncias, mas considerando as diferencas de raca,
género, etnia, cultura e outras.

Essa concepcdo de educagdo vem sendo incorporada cada vez mais na Educacéo Fisica
com objetivo de buscar o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo respeitando as diferencas
e abandonar um modelo de praticas excludentes que historicamente se vinculou a corpos
masculinos, fortes e julgados como capazes.

Assim, através da contribuicdo da concep¢do inclusiva, a Educagdo Fisica tem o
potencial de alcancar académicos favorecendo o desenvolvimento de sentimentos, autonomia,

liberdade, reflexBes sobre si e sobre seus pares em contexto, visto que estd envolvida a
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Essa premissa comeca a ser percebida e constriiida por meio do Estagio Supervisionado,
ou seja, um momento formativo em que académicos tém a oportunidade de fazer a transposicao
dos conhecimentos teoricos e praticos adquiridos na universidade aplicando-os em uma
situacdo real no ambito da educacgéo escolar. Situacao esta, que favorece a reflexéo acerca de
seus saberes e a construcédo de sua identidade profissional. Esse momento apresenta-se com
muitas davidas e até medos dos académicos, o que gera alguns questionamentos, como: Qual a
percepcao dos académicos do curso de Educacao Fisica quanto ao Estagio Supervisionado na
perspectiva da educacgéo inclusiva? Quais contribui¢des sdo percebidas ao longo do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica, que embasam para este momento de préatica docente? Quais
0s medos ou receios que 0s académicos sentem ao iniciar essa nova etapa?

A pesquisa tem por objetivo, investigar a percepcdo dos académicos de Educacéo Fisica
sobre o Estagio Supervisionado em Educacdo Fisica Adaptada na perspectiva da Educacao
Inclusiva. E ainda, conhecer como esta disciplina pode colaborar na formacéo e atuacgéo
profissional dos académicos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e, discutir nas

narrativas o significado do Estagio Supervisionado dentro do curso de Educacéo Fisica.

PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo caracteriza-se como de natureza basica, com abordagem qualitativa e
descritiva, onde averigua compreensdes, além de analisar e refletir as atitudes dos individuos
sobre o tema em evidéncia, descrevendo -caracteristicas de determinada populacdo e
estabelecendo relagbes entre as varidveis, através de procedimento de levantamento, que
envolve interrogacGes diretas de pessoas para conhecer um comportamento especifico.

A técnica qualitativa versa em investigar e esclarecer pontos mais intensos a respeito do
que esta sendo estudado além de oferecer analises minuciosas a respeito das investigagdes,
acoes e procedimentos (MARCONI E LAKATOQOS, 2010).

Participaram da pesquisa académicos do oitavo semestre de Educacao Fisica, do Curso
de Licenciatura em Educacéo Fisica da Universidade Regional do Cariri (URCA), com amostra
total de 23 discentes, conseguindo abranger todos os discentes matriculados na disciplina de
Estagio Supervisionado V, que se trata da disciplina de Estagio Supervisionado na Educacéo
Fisica Adaptada na perspectiva inclusiva.

Para critério de inclusdo optou-se por académicos de Educagdo Fisica regularmente

matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado V. E como critério de exclusao,
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académicos que em algum momento da pesguisa ndo responderam completamente o
questionario, tornando invalido o processo de coleta de dados.

Como instrumento de pesquisa, foi aplicado um questionario estruturado contendo seis
perguntas, uma objetiva e cinco subjetivas. As questdes subjetivas dividiram-se em (1)
Planejamento de ensino; (2) Participagdo de aluno com deficiéncia; (3) Procedimentos
metodoldgicos e (4) Relevancia e colaboracao da disciplina na vida académica e pessoal.

Para procedimentos éticos, os discentes assinaram o Termo de Consentimento Pos-
Esclarecido, o qual continha informacdes relevantes a respeito da pesquisa, como o tema do
estudo, objetivos, justificativa, os procedimentos metodoldgicos e os beneficios da pesquisa.

Antes de contactar os alunos, foi solicitado via oficio a coordenacdo do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da URCA a lista de matriculados na disciplina de Estagio
Supervisionado V, para que assim pudéssemos atingir 100% dos alunos matriculados, sendo
posteriormente feito o contato com os alunos da listagem acima citada. Todas as informacdes
pertinentes foram esclarecidas aos participantes e posteriormente ocorreu o preenchimento do
questionario.

Os dados obtidos foram analisados utilizando o método do Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC), meio de sistematizacao dos dados em forma verbal, adquiridos por meio de declaragdes
dos participantes da pesquisa. Segundo Lefévre e Lefevre (2012, p. 35), essa técnica oferta um
significado que contorna: “O que pensa o individuo sobre o problema, o que acha de qual a sua
opinido sobre, como Vé tal problema, como o representa, como o percebe, como o define, como
0 vive, como o avalia, como o sente, como se posiciona diante dele etc.”

No procedimento do DSC, as declaragdes coletadas possuem finalidade de adquirir o
pensamento coletivo. A técnica consiste em averiguar os dados verbalmente coletados e
retirando destes as Ideias Centrais (ICs) ou Ancoragens (AC) e suas respectivas Expressdes-
chave (ECH), assim contendo esses elementos fundamentais integra-se um ou mais discursos
formando assim um Discursos do Sujeito Coletivo (DSC) ou mesmo um Discurso do Sujeito
(DS), quando ndo se consegue aglomerar mais um discurso, ou seja, quando esse discurso ndo
se complementa com outros.

Essas ECH sdo fragmentos, partes dos depoimentos destacados pelo pesquisador do
estudo que exprimem significacfes do contetdo pesquisado. Ja as ICs sdo a manifestacdo que
representa de forma mais resumida o sentido que as respostas adquiridas possuem, isso partindo

desde a escolha das ECH até chegar ao discurso de forma direta.
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RESULTADOS E DISCUSSAO pr—

Abaixo, serdo apresentados os resultados da pesquisa, 0S mesmos serdo expostos de
forma descritiva (12 pergunta) e as demais perguntas subjetivas serdo apresentadas em quadros
demonstrativos.

Os resultados estdo apresentados em tOpicos, 0S mesmos exprimem o conteudo
abordado nas questdes, assim como estavam dispostos nos questionarios, facilitando o

entendimento do académico no momento de responder.

3.1 Planejamento De Ensino

Neste primeiro tépico, encontram-se respostas para duas perguntas a respeito da
percepcao dos académicos quanto a sua aptidao e dificuldades em relacdo ao planejamento das
aulas de Educacdo Fisica na perspectiva Inclusiva.

Referente a Questdo 1: “De acordo com o conhecimento prévio adquirido no decorrer
do curso vocé se sente apto para 0 planejamento de ensino das aulas de Educacédo Fisica, no
sentido de promover aos alunos uma aula inclusiva”? Quando os alunos foram questionados
sobre sua aptiddo para efetuar um planejamento de ensino promovendo a inclusdo, 70%
respondeu de forma positiva e 30% falaram que néo se percebem aptos. Saviani (2001), aponta
que a fase de planejamento, momento em que sdo considerados interventores no processo de
ensino-aprendizagem é essencial para o processo inclusivo.

Ademais, “O Estagio nio é a hora da pratica! E a hora de comegar a pensar na condigéo
de professor na perspectiva de eterno aprendiz. E a hora de comegar a vislumbrar a formagao
continua como elemento de realimentacdo dessa reflexdo” (LIMA, 2001, p. 16). Por isso, faz-
se necessario compreender o significado do estagio, pois conduzird o académico a refletir e

investir em sua formacdo em outros espacos de construcao de conhecimentos.

Quadro I. Questdo 2: “Quais as maiores dificuldades encontradas no momento do
planejamento de uma aula que proporcione igualdade de oportunidades a todos os alunos, com
deficiéncia ou nao?”

Identificagéo Descrigéo
IC1 Incluir todos os alunos
DSC1 Ser criativo, selecionar contetido e encontrar atividades que consigam

adequar todos os deficientes e necessidades de todos os alunos, para que
todos participem, pois as vezes é dificil inserir atividades que todos
possam participar, e também, lidando com o improviso diversas vezes,

s
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fazendo com que a atila“figle interessante e que possa promover a
aceitacdo dos alunos com deficiéncia.

IC2 Espaco fisico e falta de matérias

DSC2 Considera-se que as condicdes de espaco fisico das escolas e materiais
didaticos contribuem muito para a participacdo dos alunos nas aulas,
assim como ocorre uma melhora no aprendizado dos mesmos, ou seja,
afetam de maneira expressiva e relevante no processo educacional, além
de contribuir para maior dimensdo de uma préatica social.

IC3 Limitacdes dos alunos

DSC3 Planejar aulas no qual os alunos com deficiéncia possam evoluir e que
aos poucos consigam ultrapassar seus limites de forma lddica e
prazerosa com o auxilio dos colegas, sendo estes possivelmente da
mesma turma para que eles sintam-s

e mais a vontade a realizar as atividades propostas.

IC1 — Ideia central para o primeiro discurso; DSC1 — Discurso do Sujeito Coletivo; IC2 — Ideia central para o
segundo discurso; DSC2 — Discurso do Sujeito Coletivo; IC3 — Ideia central para o terceiro discurso; DSC3 —
Discurso do Sujeito Coletivo.

Diante dos trés discursos acima declarados, nota-se que algumas dificuldades foram
relatadas pelos académicos, como a inclusdo de todos os alunos, espaco da escola e falta de
recursos materiais (ou materiais danificados) e as proprias limitacGes a serem superadas dos
alunos com deficiéncia sdo fatores relatados com frequéncia, o que pode influenciar no

momento do planejamento e/ou nos momentos da préatica pedagogica real.

A formag&o passa sempre pela mobilizagdo de varios tipos de saberes: saberes
de uma prética reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma
militncia pedagogica, o que coloca os elementos para produzir a profissao
docente, dotando-a de saberes especificos que ndo sdo Unicos, no sentido de
que ndo compdem um corpo acabado de conhecimentos, pois 0s problemas da
pratica profissional docente ndo sdo meramente instrumentais, mas
comportam situacdes problemaéticas que requerem decisdes num terreno de
grande complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores
(PIMENTA; LIMA, p. 68-69 , 2012).

Desse modo, 0 ambiente escolar promove a reflexao dos estagiarios através de situacoes
desafiadoras que requerem diversos saberes, tomadas de decisdo e a constatacdo de que a
docéncia se constroi de forma gradativa, em um processo e ndo somente em uma experiéncia

de formagé&o pontual.

3.2 Participagdo do Aluno com Deficiéncia

Nesta segunda classificacdo, apresentam-se os resultados a partir do questionamento a
respeito da percepcao dos académicos quanto a participacdo dos alunos com deficiéncia nas

aulas de Educacéo Fisica Escolar.
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Quadro Il. Resposta referente a Questdo 3: “Como vocé avalia a participa¢do do aluno com
deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica?

Identificacio Descricéo
IC1 Participacdo Ativa
DSC1 O aluno com deficiéncia participa das aulas

principalmente pelo fato de serem aceitas e incluidas
tanto pelos colegas tanto pelo professor e assim
sendo estimulada a realizar todas as atividades

propostas.
IC2 Desenvolvimento do aluno
DSC2 Ocorre um grande desenvolvimento com relagdo ao

tipo de deficiéncia do aluno, seu tempo de
aprendizagem, quando se € estimulado a executar
atividades que os outros alunos também realizam,
fazendo com que suas capacidades sejam
aumentadas, além disso nas aulas de educaco fisica,
os alunos desenvolvem suas competéncias em varios
sentidos como o intelecto, social, cultural e néo
apenas o fisico.

IC3 Desinteresse, desmotivacéo e incentivo

DSC3 As aulas de educacéo fisica deve ser momento de
prazer e descobertas para todos os alunos. O
professor deve de todas as maneiras incentivar seus
alunos em especial os com deficiéncia a realizar as
atividades propostas, estas devem, no entanto, ser
planejadas para chamar atencéo.

IC1 — Ideia central para o primeiro discurso; DSC1 — Discurso do Sujeito Coletivo; IC2 — Ideia central para o
segundo discurso; DSC2 — Discurso do Sujeito Coletivo; IC3 — Ideia central para o terceiro discurso; DSC3 —
Discurso do Sujeito Coletivo.

A falta de intencionalidade pedagdgica com a concepc¢do inclusiva evidenciada em
praticas mal planejadas tem acarretado em descontentamento e o afastamento dos alunos com
deficiéncia em relacionar-se com o grupo de colegas e até mesmo com o professor. Pois, muitas
vezes, os alunos com deficiéncia se afastam dessas aulas na tentativa de se defender da
indiferenca que sofrem, como também por néo ter tido experiéncias e oportunidades de acdo
nas aulas de Educacéo Fisica.

Segundo Cardoso e Bastilha (2010) é fundamental que os professores de Educacdo
Fisica possuam uma percepcao grande a respeito da motivacdo e inclusdo dos alunos nas aulas
objetivando aumentar suas habilidades respeitando cada limitacdo. Nesse sentido, podemos
refletir sobre a importancia de respeitar as particularidades dos alunos, e destacar que as
limitacdes, ou seja, 0 que limita a participacdo dos alunos com deficiéncia ndo pode estar
relacionado a posturas dos professores. Pois, estes precisam desenvolver a sensibilidade e a
percepgdo de contribuir com incluséo dos alunos e com a luta por melhores condigdes de

trabalho que favorecam praticas inclusivas.
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3.3 Procedimentos Metodoldgicos

Nesta terceira classificacdo, expde-se os resultados a partir de dois questionamentos, 0
primeiro sobre o conhecimento dos académicos quanto a procedimentos metodoldgicos para
oportunizar a participacdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica e o segundo,
a percepcao dos académicos em relacdo as disciplinas que contribuiram para aquisi¢cdo de
conhecimentos que embasassem o percurso metodoldgico utilizado para a vivéncia do Estagio

em Educacdo Fisica Adaptada.

Quadro I11. Resposta referente a Questdo 4: “Quais os procedimentos metodologicos vocé
julga ser o mais adequado para facilitar a participacao do aluno com deficiéncia a fim de atingir
os objetivos tracados no seu planejamento?”

Identificacdo Descricao
IC1 Ludicidade
DSC1 Ser bem dinamico e criativo, pois a ludicidade faz parte do cotidiano das

criangas, a acdo de brincar desenvolve nelas ndo somente o fato da
inteligéncia, mas também do desenvolvimento cognitivo, corpéreo e

social.
IC2 Adaptacéo das atividades
DSC2 As atividades devem ser adaptadas a fim de que todos os alunos possam

vivencia-las. Assim o aluno com deficiéncia vai se considerar valorizado
e reconhecido pelo professor e pelos colegas, levando sempre em conta o
grau de deficiéncia de cada, a aceitacdo de toda a turma pela atividade
proposta, as competéncias individuais e coletiva dos alunos.

IC3 Método da incluséo

DSC3 Todo planejamento é flexivel dependendo do ambiente, da turma a ser
trabalhada. Os alunos possuem necessidades variadas uma das outras,
sendo este com deficiéncia ou ndo. O que deve ser principalmente
observado, é a aceitacdo dos que possuem deficiéncia ou aqueles tidos
como normais e depois acreditar nas habilidades do grupo e motivar uma
relacdo sentimental entre eles.

IC1 — Ideia central para o primeiro discurso; DSC1 — Discurso do Sujeito Coletivo; IC2 — Ideia central para o
segundo discurso; DSC2 — Discurso do Sujeito Coletivo; IC3 — Ideia central para o terceiro discurso; DSC3 —
Discurso do Sujeito Coletivo.

As atividades ludicas sdo apontadas pelos académicos como um caminho na busca de
atrair e oportunizar a pratica para alunos de maneira geral, principalmente os alunos com
deficiéncia. Fica evidente, de acordo com as respostas dos académicos que a ludicidade deve
ser aplicada como uma estratégia a fim de favorecer o processo de ensino e aprendizagem com
proposito de inclusdo e cooperagdo entre a turma, pois ela torna-se uma ponte de comunicacao
e interagéo.

Para isso, merece destaque a dimensao que o planejamento docente tem no sentido de

assegurar estratégias ladicas no desenvolvimento das aulas. Mesmo considerando que havera
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situacfes em que o plano de aula, fruto do planejamento, serd passivel de adaptacGes e

flexibilidades devido a realidade cotidiana das escolas.

Desse modo, o planejamento é uma acdo reflexiva, viva, continua. Uma
atividade constante, permeada por um processo de avaliacdo e revisdo sobre 0
que somos, fazemos e precisamos realizar para atingir nossos objetivos. E um
ato decisorio, portanto, politico, pois nos exige escolhas, opgdes
metodoldgicas e tedricas. Também é ético, uma vez que pde em questdo
ideias, valores, crencas e projetos que alimentam nossas praticas (FARIAS,
2014, p.111).

Quadro IV. Resposta referente a Questdo 5: “Quais disciplinas foram fundamentais no
processo de construcao do conhecimento para auxiliar nas escolhas metodoldgicas para as aulas
de Educacdo Fisica no Estagio Supervisionado V?”

Identificacéo

Descricéo

IC1

Todas as disciplinas

DSC1

Cada disciplina teve seu papel fundamental nas estruturagBes de
conhecimentos a ser utilizado ndo sd neste estdgio, mas em todos.
Informagdes relevantes sdo absorvidas e colocadas em prética em cada
aula planejada.

IC2

Didatica

DSC2

Essencial principalmente no momento da escolha das atividades propostas
e elaboragdo dos planos de aulas, quais os objetivos, como sera realizada,
a situacdo metodoldgica e quais diretrizes devo seguir para ter um bom
planejamento.

IC3

Todos 0s estagios

DSC3

A cada novo estagio surge um desafio grande, sdo turmas diferentes,
realidades diferentes, aceitacGes diferentes, mas um estagio sempre foi um
aprendizado e tinha algo de melhor para utilizar no préximo. Os erros
seriam convertidos em acertos assim em cada etapa a ser ultrapassada.

IC4

Jogos e brincadeiras

DSC4

Os jogos e as brincadeiras em si sdo uma fundamental ferramenta
pedagogica pois concedem o desenvolvimento dos conhecimentos das
criancgas através da ludicidade, ou seja, ela realca o lazer ao realizar as
atividades através da imaginacdo, criatividade dentro do processo de
ensino-aprendizagem.

IC5

Aprendizagem motora e desenvolvimento motor

DSC5

Por meio dessas disciplinas pode-se aprender sobre processos dos
desenvolvimentos relacionados a areas cognitivas, influenciadas por
diversos pontos, como o fato de saber das alteracdes que ocorre durante
cada etapa da vida da crianga, mudangas no comportamento motor, reacéo
de cada um durante processo de aprendizado.

IC1 — Ideia central para o primeiro discurso; DSC1 — Discurso do Sujeito Coletivo; IC2 — Ideia central para o
segundo discurso; DSC2 — Discurso do Sujeito Coletivo; IC3 — Ideia central para o terceiro discurso; DSC3 —

Discurso do Sujeito Coletivo.

Percebe-se com esses discursos que os académicos colocam em pratica todo o

conhecimento adquirido na sua formacéo, ndo sendo apontada apenas uma disciplina especifica

para cada estagio. Assim como a importancia da vivéncia pratica em outros estagios curriculares

que os académicos vivenciam.
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A didatica é apontada como disciplind”‘que promove o conhecimento para o
planejamento de jogos e brincadeiras como uma alternativa pratica. Contudo, a didatica ndo se
reduz a indicar técnicas e estratégias de ensino, pois ela se constitui para além disso
contribuindo para a compreensdo dos processos de aprendizagem e engloba outras areas de

conhecimento. Desse modo, vale ressaltar que:

[...] Aprender educacéo fisica consiste em pensar e atuar com 0 movimento
corporal, ou seja, interiorizar o0 modo de pensar e agir motrizmente,
corporalmente. Por sua vez, ensinar educacao fisica consiste em ajudar o aluno
a captar o percurso da investigacdo sobre o movimento corporal e descobrir o
caminho metodoldgico pela qual os alunos interiorizam esse percurso, para
que aprendam a raciocinar e a agir autonomamente em relag&o as suas praticas
corporais (LIBANEO, p.81, 2008).

Quadro V. Resposta referente a Questdo 6: “Sob o ambito académico/profissional ¢ humano,
qual sua expectativa para a realiza¢do das aulas de Educacédo Fisica no Estagio Supervisionado
v?”

Identificagéo Descrigéo
IC1 Aquisicdo de experiéncia
DSC1 Poder adquirir conhecimentos e aprender com a turma a cada aula

planejada e executada, observar o que eles estdo fazendo e ver como
aquilo influencia na vida ndo sé dele, mas de todos. Sair da sala de aula e
poder perceber o tanto de informagdes pode ser ainda absorvida, o quanto
de tem para aprender.

IC2 Obijetivos atingidos e resultados positivos

DSC2 Ao termino de cada aula e do estagio perceber que tudo o que foi planejado
durante todo o semestre foi alcangado. Chegar ao final com resultados
satisfatorios de tudo aquilo que foi produzido no decorrer da disciplina,
isto é, com o dever cumprido.

IC3 Melhoria dos alunos

DSC3 Chegar ao final da disciplina sabendo eu contribui para o aprendizado de
todos os alunos, em especial aqueles que possuem deficiéncia e uma
contribuicdo no lado afetivo e social dos alunos.

IC1 — Ideia central para o primeiro discurso; DSC1 — Discurso do Sujeito Coletivo; IC2 — Ideia central para o

segundo discurso; DSC2 — Discurso do Sujeito Coletivo; 1C3 — Ideia central para o terceiro discurso; DSC3 —
Discurso do Sujeito Coletivo.

Desse modo, a dimensdo apresentada pelos académicos nos aponta para uma
compreensdo de que a atuacao no estagio além de significativa pode também ser transformadora
para os alunos, pois permitird experiéncias inclusivas que favorecem o desenvolvimento dos
sujeitos envolvidos.

A variedade de acGes implementadas pelo estagio deve ser pensada com base nos
fundamentos tedricos, buscando um aprofundamento dos aspectos reais da pratica docente. O

estagio devera contribuir para a construcdo da habilidade de refletir sobre a organizacdo da
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atividade pedagdgica, além de estimular a probléefmatica, compreensdo e sistematizacdo, na

realidade escolar.

Por fim, o estigio ¢ um momento Unico na formag&o inicial do universitario,
visto que, 0 estagiario tem contato com a escola, coloca em préatica a
observacdo e identificagdo de problemas, construindo seu conhecimento
através da prética reflexiva, proporcionando ainda a troca de experiéncias com
professores mais experientes (SOUZA; BONELA, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa apresentamos as contribuic6es advindas do processo formativo dos académicos
na disciplina de Estagio Supervisionado em Educacdo Fisica Adaptada na perspectiva inclusiva.
Destacamos aos aspectos constitutivos de sua formacéo inicial, suas percepcdes e reflexdes acerca da
disciplina como também o desvelar de questdes que inviabilizam a préatica da modalidade de Educacédo
Inclusiva.

Nesse sentido, vale destacar que a formagdo docente tem como I6cus tanto a universidade quanto
a escola, numa relacdo indissocidvel de contribuicdo reciproca com vistas ao desenvolvimento
profissional docente. Dado este fato, refletimos sobre a necessaria valorizagdo da pesquisa como aliada
a formacgdo docente, bem como da parceria com as escolas da educacao basica, com vistas a contribuir
para a formacdo de outros profissionais.

A formacdo docente na perspectiva da concepc¢do inclusiva ainda consiste um desafio, contudo,
vem se construindo através da garantia legal, de atualizagdo conceitual através de pesquisas cientificas
e praticas pedagogicas inclusivas que promovem ressignificagdes no cotidiano das instituicoes

escolares.
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