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RESUMO: Os progressivos avangos no tocante a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambito do
ensino superior data poucos anos, sendo marcada, na atualidade, pela necessidade de politicas de
apoio, a fim de subsidiar a este publico plenas condi¢cdes de acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizagem. Nesse viés, o programa de Monitoria Inclusiva da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCQ) foi edificado pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI), 6rgdo suplementar
vinculado a reitoria, no intuito de fornecer atendimento a individuos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE). Contudo, apesar da tentativa de mitigar os desafios enfrentados pelos estudantes com
deficiéncia no ensino superior, ¢ possivel perceber, por intermédio da monitoria inclusiva, que algumas
praticas dificultam a insercdo fiel dos estudantes. Com efeito, o presente trabalho objetiva visibilizar
as contribuicdes e desafios na atuagdo do monitor inclusivo da UFCG. Dessa maneira, serdo relatadas
as experiéncias da monitora quanto a atividade de media¢do na instituicdo, bem como apontados
algumas adversidades enfrentadas na diade monitor inclusivo-discente monitorado nas vivéncias
cotidianas. Trata-se de estudo de carater descritivo, do tipo relato de experiéncia, construido a partir
dos registros de praticas consolidadas no programa. Foi percebido que a monitoria agrega valores ¢
conhecimento tanto para quem acompanha, quanto para quem ¢ acompanhado. Constatou-se, ainda,
que determinadas atividades e materiais propostos pelos docentes ndo sdo acessiveis. Fica claro, logo,
que o programa auxilia na pratica inclusiva e no desenvolvimento do aluno monitorado no ambiente
académico, ainda que existam obstaculos para o pleno exercicio.
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INTRODUCAO

A década de 1990, no Brasil, reuniu inimeros didlogos e discussdes acerca de
politicas publicas que viessem subsidiar uma pratica social numa perspectiva inclusiva, com
destaque para a inclusdo nos ambientes educacionais (RODRIGUERO; GALUCH; SILVA,
2021). Nesse viés, documentos de entidades internacionais, como, por exemplo, a Declaragdo
Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1998), estabelecida na Conferéncia Mundial

sobre Educacdo para Todos, em 1990, expdem planos de acdo na tentativa de mitigar algumas
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das dificuldades presentes na aprendizagem. Gutro:documento importante é a Declaragdo de

Salamanca (UNESCO, 1994), que versa sobre politicas, praticas e principios no ambito das
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) - exprimindo a perspectiva da inclusdao. Com
efeito, os documentos supracitados apontam o direito de todos a educagdo, reiterando as
proposi¢des da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 2009).

Outrossim, no cendrio brasileiro, os documentos que fundamentam a educacdo
inclusiva nos variados niveis educacionais, incluindo o ensino superior, sdo: Constitui¢cao
Federal (BRASIL, 1988), Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (BRASIL, 2017), Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao (BRASIL, 2005), Plano Nacional de Educagdo (BRASIL,
2001), Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva Inclusiva (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2008) bem como, a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia,
isto é, a LBI (BRASIL, 2015).

Tratando-se da LBI associado ao ensino superior, vale destacar alguns principios
basilares para uma educagdo inclusiva de qualidade. Em seu Art. 28. Imcumbe ao poder

publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis € modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

I - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢Ges de
acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao
plena;

IIT - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacdo ¢ a aprendizagem em institui¢des de ensino;
VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e servigos de acessibilidade e
de disponibilizagio e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

IX - adocdo de medidas de apoio que favoregcam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

XIII - acesso a educagdo superior e a educacdo profissional e tecnologica em
igualdade de oportunidades e condi¢cdes com as demais pessoas;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a jogos e a
atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educagido ¢ demais
integrantes da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e as atividades
concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;




Ainda de acordo com a LBI, vale destacar que os processos seletivos para ingresso nos

cursos ofertados pela instituicdo de ensino superior e de educagdo profissional e tecnologica,
seja ela publica ou privada, seguindo as seguintes medidas:
I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) e nos servigos;
II - disponibilizagdo de formulario de inscricdo de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;
III - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;
IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;
V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovacao da necessidade;
VI - adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redagdo
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio

da modalidade escrita da lingua portuguesa;
VII - traducdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras.

Nessa conjuntura, considerando o ensino terciario, o processo de inser¢do dos alunos
com deficiéncia no projeto educativo emerge por intermédio das declaragdes estabelecidas
nos anos 90, contudo, como apontam Govéa e Gomes (2019), entre as diretrizes do aparato
legal que podem ser apontadas como mais recentes estdo: o Decreto n® 7.611, de novembro de
2011, que assegura a assisténcia do governo federal no estruturamento dos nucleos de
acessibilidade nas Institui¢des de Ensino Superior (IES); e a Lei n® 13.409, de 28 de dezembro
de 2016, que garante a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de
nivel médio e superior nas instituigdes federais de ensino.

No entanto, mesmo com a legislacao possibilitando, de maneira gradativa, a insercao
de alunos com deficiéncia no ambiente educativo, ainda existem empecilhos que dificultam o
exercicio pleno da inclusdo. Para Vieira, Santiago e Melo (2022), essa insercao ocorre, em
muitos momentos, de modo ndo planejado, o que ndo proporciona, para o discente com
deficiéncia, cenarios capazes de suprir as necessidades. Ademais, ¢ valido dizer que a
atividade inclusiva necessita ndo so garantir o ingresso desses estudantes as instituigdes, mas
também ¢ imprescindivel oportunizar a permanéncia, participagao e aprendizagem.

Por esse motivo, ¢ indispensavel que a universidade possa investir, em todos os
campos, em acdes de transformacgdo que visem a eliminagdo das barreiras da acessibilidade
(fisica, atitudinal, comunicacional etc), ja que a existéncia de barreiras concretizam situagdes

de incapacidade experienciadas pelo aluno com deficiéncia, o que dificulta a participacdo




social com autonomia no espago universitario, bem como nas vivéncias posteriores a

graduacao (SANTOS; JURDI; MORETTI, 2022).

Diante do exposto, o presente trabalho objetiva visibilizar as contribui¢des e desafios
na atua¢ao do monitor inclusivo no ambito da Universidade Federal de Campina Grande - PB,
a partir de um relato de experiéncia, o qual serd analisado a luz dos estudos sobre a
deficiéncia.

A seguir, discorreremos o percurso metodologico utilizado no presente estudo e
subsequentemente os resultados e discussdes os quais emergiram de uma vivéncia junto as

pessoas com deficiéncia no ambito do ensino superior.
METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), campus Bodocong0, Paraiba, Brasil, através do acompanhamento de um discente de
um curso pertencente a area da satde, com NEE, pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo
(NAI) da instituigao.

O NAI ¢ uma esfera constituinte da UFCG e idealizou o projeto de Monitoria
Inclusiva, que visa acompanhar os discentes com NEE nos centros da universidade. Esse
nucleo se encontra ambientado em todos os campus da universidade. Isso posto,
semestralmente, o NAI realiza um processo seletivo com etapas de inscrigao e selegdo para
definir os monitores inclusivos do periodo letivo. Preferencialmente sdo selecionados os
discentes que pertencem ao mesmo periodo e curso do aluno com deficiéncia - porém, essa
circunstancia pode se alterar a depender da situagdo. Dessarte, uma vez que os monitores
inclusivos sdo selecionados, sejam trabalhando como bolsistas ou voluntarios, eles devem
desenvolver atividades e assistir os alunos até o fim do semestre. Ou, como acontece
normalmente, até o fim do curso - considerando o estreitamento de vinculos entre monitor e
aluno auxiliado pela monitoria.

Assim, este artigo trata-se de um estudo de carater descritivo, do tipo relato de
experiéncia, que foi construido por intermédio das percepg¢des das autoras no contexto de
monitoria inclusiva. E relevante dizer que o relato de experiéncia tem grande relevincia,
como enuncia Mussi, Flores e Almeida (2021), por ser ser um registro “capaz de contribuir na
producao de conhecimentos das mais variadas tematicas”.

Isso posto, para a elaboracdo deste trabalho foram utilizadas, em especial, as memorias

relacionadas as atividades desenvolvidas ao longo da trajetoria do primeiro semestre letivo do
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alune-que utilizava a monitoria inclusiva. Nesse

ano de 2022, as posturas da monitora e as do

sentido, expondo a relevancia do exercicio dessa atividade como ferramenta para a melhoria
do ensino de graduacdo, através do estabelecimento de novas praticas e experiéncias

pedagdbgicas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A atuagdo no projeto de monitoria proporciona vivéncias positivas tanto na vida
académica, quanto na vida pessoal do aluno acompanhado e do monitor, uma vez que existe o
compartilhamento de experiéncias, a estruturacdo de conhecimentos e a constru¢do de saberes
criticos e reflexivos. Tal fato estda em consonancia com as ideias de Cunha e Costa (2017)

quando estes defendem que a monitoria ¢ um ambito oportuno para a troca de experiéncias.

Além disso, a monitoria inclusiva contribui grandemente para a autonomia,
desenvolvimento e permanéncia do aluno na instituicdo de ensino, uma vez que sao
instauradas praticas especificas para auxiliar o estudante. Com efeito, o discente assistido pela

monitoria descreve o projeto da seguinte maneira:

A minha participagdo na monitoria vem sendo muito positiva, me sinto
acolhido pelo NAI e seus profissionais e também gosto da monitora. Eu e a
monitora temos uma relagdo de amigos. A gente organiza os horarios e
sempre fazemos reunioes para definir as atividades que serdo realizadas ao
longo da semana ou més. Isso tem me ajudado bastante.

Ademais, ¢ importante ressaltar que a monitoria pode auxiliar ndo sé na questdo de
atividades académicas, como também no deslocamento dentro do ambiente universitario ja
que, infelizmente, a estrutura arquitetonica do local, em muitos momentos, carece de
acessibilidade. Entdo, considerando esse panorama, o aluno com deficiéncia define sua
mobilidade no local como “horrivel e praticamente impossivel”’; reforgando a existéncia de
muitos buracos na area, desnivelamento do chao, inexisténcia de piso tatil, auséncia de vagas
de estacionamento destinadas a pessoas com deficiéncia e falta de sinalizagdo acessivel.
Pottmeier et al. (2019) apontam em um trabalho sobre as barreiras da inclusao que “o

processo de inclusdo ainda ndo se efetiva na pratica diaria de trabalho na Universidade”.

Outrossim, ¢ oportuno expor que a falta de preparagdo docente dificulta a efetivagdo da
acessibilidade no ambiente académico. Desse modo, ao longo das experiéncias na monitoria
foi percebido que muitos professores nao adaptavam o material das aulas para um formato

acessivel, o que dificultava, parcialmente ou totalmente, a participagdo do aluno com
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deficiéncia; em outros momentos, percebeu-se que alguns docentes escolhiam atividades

praticas inacessiveis. Com relagdo as avaliagdes, em variadas ocasides, foi solicitado que o
discente assistido pela monitoria as realizasse em outro horario e/ou dia dos seus colegas de
turma. Contudo, na perspectiva da Lei n.° 9394 de 1996: “a educag¢do de pessoas com
necessidades especiais deve se dar, preferencialmente, na rede de ensino usual, evitando dessa
forma, qualquer categoria de segregacdo” (BRASIL, 1996, p. 2). Assim sendo, em
conformidade com as acepgdes de Almeida e Montino (2020), “o professor ndo tem uma
formagdo especifica para lidar com esses alunos, o conteido que as grades curriculares
oferecem [...] ndo é o suficiente para preparar um professor”. A vista disso, é necessario
integrar os alunos no espaco escolar por meio de métodos que respeitem as suas
caracteristicas e, a0 mesmo tempo, possam colaborar significativamente com o processo de
ensino aprendizagem; bem como, ¢ evidenciada a necessidade de investimentos na

qualificacdo na educagdo inclusiva pelo publico que leciona.

Um outro obstaculo sdo os canais de comunicacdo escolhidos. Destarte, alguns
profissionais da instituicdo, em momentos de dividas acerca das percep¢des do estudante
participante da monitoria, dirigiam os questionamentos a sua monitora e nao diretamente ao
aluno. Logo, essa questdo evidencia os estigmas que rodeiam a pessoa com deficiéncia,

fazendo com que estas, constantemente, tenham sua voz silenciada e sua autonomia diluida.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, ressalta-se que a literatura ¢ consensual ao apontar os beneficios
que o programa de monitoria proporciona para todos os envolvidos, sendo uma estratégia
pedagdgica que favorece o processo de ensino e aprendizagem. Quanto a andlise realizada
nesse estudo, mesmo por meio de um relato de experiéncia, considera-se pertinente apontar
que houve vantagens significativas para todos os envolvidos com o programa.

Esse ¢ um projeto que contribui verdadeiramente para a ndo evasdo de alunos e,
consequentemente, a permanéncia do aluno com deficiéncia na instituicao de ensino superior.

Por fim, vale destacar que, apesar da tentativa de mitigar os desafios enfrentados
corriqueiramente por esses estudantes e possibilitar um caminho menos arduo, € possivel
perceber que ainda sdo muitos os empecilhos que a universidade perpetua no ambito da
inclusao. Empecilhos que estdo na esfera fisica, do local; estdo na esfera das atividades e

trabalhos propostos; na comunicagdo e também em outras segdes.
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