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RESUMO

Nesse artigo analisa-se a reforma do Ensino Médio no Brasil, empreendida por meio da Lei n°
13.415/2017 e pela aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, em 2018.
Resultado da investigacdo cientifica realizada, entre 2019 e 2021, como discente do Mestrado em
Educacdo da Universidade Federal do Maranh&o. Recorreu-se a abordagem histérico-dialética como
fundamento tedrico-metodoldgico, procedendo-se uma pesquisa bibliografica com destaque para 0s
autores (as) da Pedagogia Historico-Critica e a pesquisa documental cujo foco abrangeu publicaces
do Ministério da Educacdo, do Conselho Nacional de Educagdo, das organizacdes da sociedade civil,
além da consulta aos documentos publicados pela Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhéo,
espaco da especificidade desta pesquisa, que se deu de forma empirica. Conclui-se que a reforma do
ensino médio no Maranhdo seguiu as orientaces da politica nacional de educacdo; sem
contraposi¢des e contou com a parceria do “terceiro setor”, este assessor das reformas estaduais, ainda
no estado do Maranhdo, esta se encontra em processo de implementagdo em algumas escolas
chamadas escola piloto, para que seja implementada posteriormente em toda a rede, e que se
fundamentou também na Pedagogia das Competéncias como base de construgdo do documento do
territério maranhense para o ensino médio que ainda estd em processo de consulta pablica, tendo toda
a sua base construcao contraria ao pressuposto da formagdo humana.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular, Formacgéo

Humana

INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°9.394/96 no Art.° 35 afirma que o
“O Ensino Médio ¢ a etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de trés anos”. Tem
por responsabilidade a formacdo integral dos estudantes desde a formacdo cientifica,
filosofica, artistica, politica (cidadania) a formacéo para o trabalho (BRASIL, MEC, 1996).
Porém, na ultima década, o Ensino Médio passou por um profundo processo de reformulagéo
em decorréncia da aprovacdo da Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2018a) e da aprovagdo da
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM), em 2018 (BRASIL, 2018b)
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fazendo emergir debates e disputas entre diferéntes‘concepcdes e projetos de educacio, tendo
como foco principal o curriculo.

O contexto dessa reforma do EM pela BNCC induziu a flexibilizacdo do curriculo do
Ensino Médio, por meio do novo desenho curricular materializado pelos cinco Itinerarios
Formativos (IF): | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. V -
formacéo técnica e profissional e no Projeto de Vida, prescritos e aprovados no ambito do
Ministério da Educacdo (MEC) e do Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

A implementacdo da reforma do EM e da BNCC esté sendo coordenada no pais pelas
Secretarias de Educacdo, seguindo as orientacbes do MEC e do CNE, sob o apoio do
Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo (CONSED) e em parceria com a
sociedade civil, representado especialmente pelo “terceiro setor”, fomentando parcerias

publico-privado, especialmente com o setor empresarial.
METODOLOGIA

Esse artigo € um recorte resultante da investigacdo cientifica realizada, entre 2019 e
2021, como discente do Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Maranh&o, cujo
objeto de estudo foi a Reforma do Ensino Médio-EM, por meio da Lei n® 13.415/2017
(BRASIL, 2017) e as Reformas empreendidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O objetivo ¢ refletir criticamente sobre a reforma curricular do “novo” EM,
destacando-se a 0 pressuposto da Formagdo Humana, considerando-se a correlacdo de forgas
no ambito do Estado e sociedade organizada, no processo de elaboragédo, aprovacdo e
execucdo da BNCC.

REFERENCIAL TEORICO

Recorreu-se a abordagem historico-dialética como fundamento tedrico-metodolégico,
com destaque para os autores (as) da Pedagogia Historico-Critica que fundamentou a revisao
de literatura, por meio de pesquisa bibliografica e documental destacando-se as producdes
académicas dos autores referenciados e publicacdes oficiais do Ministério da Educacédo
(MEC), Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e da sociedade civil organizada, tendo em

vista elucidar a problematica proposta. Por esse caminho destacar os fundamentos da
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Pedagogia das Competéncias como base dé“construcdo da BNCC do Ensino Médio,

construcdo contraria ao pressuposto da Formacdo Humana, apresentada nesse artigo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde a década de 1990 o EM tem passado por reformas estruturantes de seu curriculo.
Ressalva-se que o proposito de Ensino Médio Integral e Integrado ndo foi contemplado pela LDB
9.394/96 (BRASIL, 1996), uma vez que nesta lei ndo fora assegurado o tratamento unitario a
educacdo. A derrota parcial do principio de Formag¢do Humana no EM deu espaco a regulamentacéo
de leis e decretos para a Educacdo Profissional em separacdo com o Ensino Bésico e ensaiou, na
década de 1990, os primeiros elementos do curriculo por Competéncias.

Em 1997 o MEC aprovou o Decreto n° 2.208/97, na tentativa de tornar o EM separado da
Formacdo Profissional. O referido Decreto regulamentou os artigos de n°39 ao n°42 e o paragrafo 2°
do artigo n°36 da nova LDB, definindo trés niveis de educacdo profissional: basico, técnico e o
tecnoldgico, separados da formacéo geral. Em 2004, a revogagdo desse Decreto por meio do Decreto
n® 5.154/2004 reestabeleceu “os principios norteadores de uma politica de educacdo profissional
articulada com a educagéo basica [...]” (RAMOS, 2004, p.66).

A aprovacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio pelo MEC, em
1999, se deu sob a alegacdo de que o EM era descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informacdes. Assim, caberia aos PCNS dar novos significados ao conhecimento escolar
“mediante a contextualizagdo; evitar a compartimentalizagdo, mediante a interdisciplinaridade [...]”
(BRASIL, 2000, p.13).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), decorrentes do Parecer
CNE/CEB n°. 5/2011 (BRASIL, 2011) e da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012 (BRASIL, 2012), por sua
vez, fixaram a politica curricular oficial e apontaram para a necessidade de aprofundamento da
tematica em torno do eixo Ciéncia, Cultura, Trabalho e Tecnologia na organizacdo curricular do EM.

Contudo, o Novo Ensino Médio resulta da Medida Provisdria (MP) n° 746/2016 que induziu a
sua (contra)reforma, ignorando o conjunto de projetos e experiéncias curriculares ja em curso no
Brasil (SINDICATO NACIONAL DOS DOCENTES DAS INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR — ANDES/SN, 2017). A Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017) materializa as
alteracOes na estrutura do EM,

[...] O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e por Itinerarios Formativos especificos [...] D& autonomia aos
sistemas de ensino para definir a organizacdo das areas de conhecimento, as
competéncias, habilidades [...] (BRASIL, 2017, p.1).
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Com base nessa legislacdo o MEC anuncioumitdancas no EM que visariam oferecer “uma
posicdo de maior protagonismo aos jovens ¢ garantir a todos os mesmos direitos de aprendizagem”
(BRASIL, 2019b). As principais alteracGes:

a. implantar a BNCC, o que implicaria nas alteragBes curriculares do Ensino Médio ou a
necessidade de (re)elaboracéo dos curriculos a partir da BNCC, tendo em vista colocar em
pratica a proposta de flexibilizagdo curricular;

b. A escolha por Itinerarios Formativos - os curriculos do “Novo” Ensino Médio terdo uma
parte referenciada na BNCC (formaclo geral bésica) e os itinerarios formativos, que
propiciam caminhos de estudos distintos aos estudantes. (BRASIL, 2019, p.9);

c. Formacao técnica e profissional no ensino médio regular. Aos estudantes matriculados no
Ensino Médio regular sera possibilitado a escolha de cursar integralmente um itinerario
técnico. Para o MEC o aluno podera “Fazer um curso técnico junto com cursos de Formagao
Inicial e Continuada (FIC)[...]” (BRASIL, 2019, p. 9);

d. A ampliacdo e distribuicdo da carga horaria. O Novo Ensino Médio amplia a carga horaria
das escolas de 2.400 horas para, pelo menos, 3.000 horas totais. Desse total, deve-se garantir
até 1.800 horas para a Formacao Geral Basica, de acordo com 0s conhecimentos previstos na
BNCC. O restante da jornada deve ser destinada aos Itinerarios Formativos.

Para esse fim, em 2018, o MEC institui 0 Programa de Apoio a Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (ProBNCC), pela Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018, “[...]com o
objetivo de apoiar as Secretarias Estaduais e Distrital de Educacdo — SEDUC e as Secretarias
Municipais de Educacdo — SME no processo de revisdo ou elaboracdo e implementagdo de seus
curriculos alinhados a BNCC, em regime de colaboragdo entre Estados, Distrito Federal e Municipios”
(BRASIL, 2019c, p.4). Ressalva-se que esse processo ocorreu com pouca participacdo dos educadores

e de suas representac@es cientificas e classistas.

BNCC E O CURRICULO POR COMPETENCIAS: FORMACAO HUMANA?

O Conhecimento é uma construcdo historico-social, em outras palavras, é produto de relagdes
sociais humanas (entre classes; género; raca; cultura) datadas e situadas, nas quais o trabalho assume
centralidade como ontologia social, sendo determinante na producdo da vida em sociedade. O foco de
gestdo do conhecimento volta-se tanto ao processo de ensino/aprendizagem quanto a avaliacdo do
desempenho escolar e essa materializagdo ocorre por meio do curriculo que € a grande referéncia. No
entanto, segundo Malanchen (2016), ndo se trata de uma referéncia neutra, pois numa sociedade de
classes, a escola tem papel politico fundamental, podendo promover de maneira generalizada o
enriquecimento intelectual da populacdo, tendo em vista a formacdo humana ou, na nossa visao, se
colocar contraria a essa finalidade primordial, colocando-se a servico dos interesses praticos

decorrentes de uma sociedade de consumo, motor de desigualdades. E por isso que Saviani defende
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que na escola o trabalho desenvolvido deva proporeionare encontro daquilo que é universal ao género
humano com o singular e com os diversos modos de ser humano, produzindo assim, a humanidade
historicamente construida (SAVIANI, 2003) em cada aluno gue esteja na escola.

Esse projeto de formacdo humana somente serd viavel por meio de uma formacdo ampla e
profunda assegurada pela educacéo escolar democraticamente ofertada. Qualquer outro mecanismo de
oferta da educacdo e de organizacdo do curriculo escolar, que fragmente o processo formativo do
aluno em competéncia e habilidades pragmaéticas, suprimindo o direito amplo ao patrimdnio cultural
(Filosofia, Arte, Ciéncia...), ndo produzird a humanidade gue se almeja com a educagéo.

O pressuposto acima reforca a necessidade da educacéo cientifica dos alunos do Ensino Médio
como parte da formacdo humana. Ela é central & mudangas sociais necessarias e para a qual o EM
deva assume tarefa primordial, assim, contribuir com a formacéo integral do alunado a ser oferecida,
prioritariamente, na instituicdo escolar, assegurando-lhe “o acesso pleno a todos os recursos e
disponibilidades que a ciéncia e a cultura produzem para a qualidade de vida humana sem tratamento
discriciondrio que imobilizam e desumanizam, desqualificam e produzem a morte humana na vida”
(FERREIRA, 2008, p.58).

Uma educacdo na perspectiva de formacdo humana é aquela que prepara para a vida, para
tomar decisdes, integrar conhecimentos de todas as areas (cientifico, filoséfico, artistico). Prepara para
agir e ndo sO para reagir, planejar e ndo apenas executar. Para ter competéncia no trabalho, mas,
especialmente, diante da vida como um todo. A educagdo deve acompanhar o desenvolvimento das
tecnologias, criticando e adaptando os conhecimentos as necessidades da producdo da vida. (MELLO
et all, 2020).

Mas, como as nog¢bes de Competéncia passaram a definir um curriculo flexibilizado para o
Ensino Médio? O modelo pedagbgico das competéncias encontra sua referéncia inicial no ensino
técnico e profissionalizante (uma vez que se origina no sistema de produgdo industrial), este que
historicamente ndo tem a responsabilidade de formag&o centrada na transmissdo de um patrimonio
cultural na qualificagdo da forca de trabalho. Mas, o processo de flexibilizacdo do sistema de producéo
e a necessidade de formar um trabalhador de novo tipo (flexivel, capaz de cumprir tarefas etc.), passou
a influenciar e organizar a educacéo geral (basica).

Segundo Kuenzer e Grabowsk (2016) anteriormente era a categoria dualidade estrutural que
explicava a crise de identidade do EM, mas com o regime de flexibilizacdo da producéo, que passou a
organizar o mundo do trabalho, as trajetérias educativas também foram definidas de modo a atender as
necessidades de mercado na educacdo da classe trabalhadora. Kuenzer e Grabowsk (2016) enfatizam
que

O novo discurso do capital sobre a educagdo aponta para a necessidade da formacéo
de profissionais flexiveis; se o trabalhador transitard ao longo de sua trajetdria
laboral por inimeras ocupacdes e oportunidades de educacdo profissional, ndo ha
razdo para investir em formacdo profissional especializada; a integracdo entre as
trajetdrias de escolaridade e laboral serd o elo de integracdo entre teoria e pratica,
resgatando-se, dessa forma, a unidade rompida pela classica forma de divisdo
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técnica do trabalho;mdﬁe atribufa~a uns o trabalho operacional, simplificado, e a

outros o trabalho intelectual, complexo. (KUENZER; GRABOWSK 20186, p.25)
Mas, a Pedagogia das Competéncias exige, tanto no ensino técnico e profissional quanto na
educacdo geral (basica), que as nocbes de saber, de saber-fazer, os objetivos e as metodologias de
ensino sejam associadas a explicitacdo de uma atividade ou tarefa (pratica) em que aquelas possam se
materializar e se fazer compreender (RAMOS, 2001). Os alunos saidos desse processo devem validar
o conhecimento transmitido pela aplicabilidade do mesmo, ao exercicio de atividades, na producao de

bens materiais ou de servicos (por meio das competéncias e habilidades adquiridas).

por meio da indicacdo clara do que os alunos devem ‘saber’ (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e , sobretudo, do que
devem ‘saber fazer’(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 20183, p.13).

Essa visdo de educacdo e curriculo por competéncias se contrapde ao carater historico-critico e
politico que deve ter a Educagcdo comprometida com a formagdo humana, uma vez que a fungdo da

educacdo, mais especificamente da educacdo escolar por meio de seu curriculo,

¢ a de identificar quais conteidos sdo prioritariamente fundamentais na continuidade
do desenvolvimento e evolugdo do género humano, isto é, na formacdo humana
omnilateral e, desse modo, quais contetdos produzidos historicamente devem ser
selecionados e incluidos no curriculo escolar de forma a torna-lo realmente um
instrumento para emancipacdo do ser humano. Conteldos que possibilitem, desse
modo, o desenvolvimento integral de todos os sentidos humanos. (MALANCHEN,
2014, p.3)

Silva (2018) problematiza a ideia de uma politica curricular, igual a que se desenvolve em
torno da BNCC, por ter uma natureza prescritiva que € observavel na listagem de objetivos préticos ou
competéncias, nesse sentido, enquanto politica curricular tem uma dimensao regulatoria e restritiva de
todo o processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, cabe a educacdo escolar desenvolver as
competéncias que permitam ao aluno aprender a aprender o que, para Kuenzer e Grabowsk (2016),
constitui uma das categorias chave da pedagogia da acumulacdo flexivel ou da pedagogia das
competéncias adotada pela BNCC no Brasil.

Quanto a esse processo que vem definindo 0s objetivos e as praticas da educacao na formacédo
dos jovens do EM, concorda-se com Libaneo (2012) que alerta para o risco de institui-se uma escola

de conhecimento para o0s ricos e uma escola do acolhimento social para 0s pobres.

RESISTIR E PRECISO: EM DEFESA DA FORMACAO HUMANA
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Quando se defende a formagdo humana er contraposicdo a formacéo para o mercado tem-se
em vista a defesa da formacdo de uma consciéncia critica, que se sabe determinada social e

historicamente, uma vez que,

A consciéncia é, pois um produto social e continuara a sé-lo enquanto houver
homens. A consciéncia é, antes de tudo, a consciéncia do meio sensivel imediato e
de uma relacdo limitada com outras pessoas e outras coisas situadas fora do
individuo que toma consciéncia [...]. Por outro lado, a consciéncia da necessidade de
entabular relagbes com os individuos que o cercam marca para 0 homem a tomada
de consciéncia de que vive efetivamente em sociedade. (MARX, 1993, p.71).

Com base em tais pressupostos é que se afirma que a educacao de nivel médio e a educacéo
tecnoldgica se fundem na formacdo humana “ao homem e sua cultura, conduzindo assim ao
entendimento de varias possibilidades” (BASTOS apud Silva, 2015). No processo de formagao
humana “Os interesses e conteudos de vida ndo se resumem exclusivamente aos problemas de
‘especialistas’ e nem as especializagdes dentro das especialidades. As possibilidades humanas néo se
reduzem a poucas chances de realizagdes. O leque tende a se ampliar cada vez mais” (BASTOS, 1991;
2015), por isso a necessidade de formacdo omnilateral, como formacao no sentido mais amplo e pleno
da ciéncia, da arte, da cultura, da filosofia, da politica, do trabalho como ontologia do ser social.

A defesa predominante das pedagogias progressistas, entre elas a PHC, é que o EM seja
ofertado sempre na perspectiva de assegurar o desenvolvimento integrado e integral de todas as
potencialidades dos alunos para o ato de conhecer (Ciéncia, Arte, Conhecimento Filos6fico), com
estimulo a participacdo politica, cultural, ao exercicio da critica e a criagdo inventiva/inovadora.

O Ensino Médio em constante crise de identidade curricular, ora se destina & formacédo
propedéutica ora a formacdo profissional, ora integra as duas modalidades. Porém, a histéria nos
mostra que predomina a separacdo entre aquelas duas modalidades explicitando a dualidade estrutural,
desde segunda metade do século XX. As diretrizes e projetos/propostas originados da Lei 13.415/2017
e da BNCC/EM, apresentados e aprovados pelo MEC e CNE, continuam a expressar essa realidade.

O mencionado contexto, segundo Zank e Malanchen (2020), requer uma critica radical em
decorréncia da ideologia e politica impostas pelas classes e fracbes dominantes, cujos interesses se
materializam na educacdo brasileira, hoje, pela ado¢do da ‘“Pedagogia das Competéncias e pelas
mudancas na organizacdo escolar desde a formacdo de professores, condigBes de trabalho até as
concepgdes curriculares e o envolvimento da sociedade civil e politica na educagdo” (ZANK;
MALANCHEN, 2020, p. 156).

Para Frigotto (et all 2004, p.77) significa se demarcar esse horizonte de resisténcia tendo em
vista assegurar a formagdo humana por meio de um curriculo para o0 EM centrado numa viséo de

educacdo omnilateral:

[...] a concepcdo e a prética da educacdo em direcdo oposta ao imediatismo
tecnicista, produtivista e economicista por um lado e, por outro, a concepcdo
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dualista e fragmentaria de:educacdo, conhecimento e cultura. Duas condigdes
articuladas se fazem necessarias: a ampliacdo do tempo de escolaridade com uma
carga horéria anual maior ou um ano a mais e uma concepcao educativa integrada,
omnilateral ou politécnica. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2004, p.77)

Destaca-se que sob o paradigma da formagdo humana ampla e profunda, segundo estudos de
Kuenzer (2004), Silva (2018), Ramos (2006; 2020), Malanchen (2020), Duarte (2020) e outros que se
adota um posicionamento contrario as (contra)reformas empreendidas na educagdo brasileira, tendo
em vista a flexibilizagdo curricular e, portanto, a flexibilizacdo da formacao do aluno do EM, agora
sob e para uma légica segmentada, prescritiva e de controle da forca de trabalho a ser formada.

Portanto, dependendo da formacdo que o aluno do EM receber, tera condi¢des ou ndo de viver
plenamente a sua vida, bem como defender e produzir vida nessa sociedade, transformando-a. Nesse
sentido, a finalidade da educagdo como humanizacéo, pode ser um antidoto a formacao do ser humano
como mercadoria, educa¢do que tem produzido “um ‘desviado’ do processo de vir a ser, candidato a
possibilidade de tibieza, de apatia e da consequente marginalizacdo pela descrenca da vida, por ndo
entendé-la e ndo conseguir ‘sobreviver’, muito menos viver dignamente” (FERREIRA, 2008, p. 52). A
educacdo como formacdo humana produz um “humano com vida, com anima, com disposi¢do e
alegria de viver e de produzir e lutar pelos bens da vida” (FERREIRA, 2008, p. 52).

E no sentido supracitado, sobre a necessidade da formacdo humana integral e integrada no

EM, que cabe reiterar a importancia do debate atual sobre esse nivel de ensino.
CONCLUSAO

Observa-se que a educagdo publica no Brasil, apesar de algumas conquistas, longe esta
de se tornar uma prioridade para o Estado. Ainda que se tenham observado avancos na oferta,
0s objetivos a que se destina e a qualidade continuam um problema para a democratizacéo do
acesso e permanéncia. No ensino medio, essa realidade € mais grave, pois ndo estd
universalizado e continua sem uma solida identidade, inclusive curricular, fundamento em que
os reformadores se baseiam para anunciar um Novo Ensino Médio. Conforme se afirmou, as
reformas que tém sido empreendidas estdo comprometidas com a flexibilizacdo curricular e
com um Projeto de Vida do aluno voltados para os interesses de mercado e ndo para a
formagdo humana ampla e integral. Assim, nega 0 acesso ao conhecimento historico
socialmente produzido pela humanidade, conforme apregoa a Pedagogia Histérico-Critica
(2003).

Nota-se que a flexibilizacdo curricular é, entdo, o mote da reforma do Ensino Médio.
O MEC afirma a direcado politica “de substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio

por um modelo diversificado e flexivel conforme a Lei n° 13.415/2017” (BRASIL,
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MEC/CNE, 2018) e evidencia-se uma tendericia“de’ formacdo pragmaética que contempla o
aluno empirico, contraria a formacdo humana ampla.

Reitera-se que em um pais com realidade social tdo desigual entre as regides e estados
da federacdo, em que a Escola se constitui para a classe pobre e trabalhadora o Unico acesso
formal a Cultura, a Ciéncia, a Arte, a Filosofia, a Educacdo Fisica, Formacdo Politica e
Cidada, que ocorreu um retrocesso ou uma (contra)reforma do EM, desde a concepgdo de
formacdo nesse nivel de ensino a estrutura curricular, uma vez que os Itinerarios Formativos
fragmentam o corpo de conhecimentos do curriculo do Ensino Médio, constituido pelas
Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza, Matematica e Lingua Portuguesa, entre
outros, aos quais os estudantes deviam ter acesso pleno durante todo o Ensino Médio.

Reafirma-se a importancia de ndo deixar o aluno do EM restrito aos limites do saber
pratico, por meio das competéncias gerais e especificas delineadas na BNCC, mas entender
que o saber sistematizado deve ser apropriado por esses alunos como totalidade e base para
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que possam compreender a realidade e “ultrapassar os limites do manejo pragmatico das
coisas e alcancar os processos de movimento da realidade em sua forma mais ampla e mais
profunda” (DUARTE, 2020, p.37) de modo a contrariar a légica do capital que se funda na
apropriacdo privada dos meios de producdo (inclusive o conhecimento) e na definicdo da
formacédo de sua forca de trabalho (GAMA; DUARTE, 2017). Defende-se, segundo a PHC,
gue o conhecimento sistematizado seja apropriado pelos trabalhadores e seus filhos na escola
publica, convertendo-o em forca material que contribuira para que os alunos compreendam e
transformem suas condi¢des objetivas de vida (SAVIANI, 2003; 2016).

Cabe ao Curriculo expressar um projeto de escola e de formacdo humana nos varios
niveis de ensino e modalidades, sempre distinguindo o que é primordial a educacdo escolar
como funcdo social da escola; distinguir o que € principal do que é secundario no trabalho
escolar; identificar o que é acessorio e 0 que € classico; o que ¢ essencial a ser ensinado e a
ser selecionado como conteddo de ensino; separar 0 que € duradouro do que é efémero
(modismos e discursividades centradas num suposto Projeto de Vida; em atividades pontuais
e cotidianas), superar as acdes/praticas educativas que se iniciam e se encerram sem que se
alterem as condices reais de vida do aluno, por exemplo. Lembra-se que o Classico para a
PHC é o conhecimento, o contetdo historicamente produzido, que resistiu ao tempo e que tem
uma validade que vai além do tempo em que foi formulado (a ciéncia, a arte, a literatura, a
filosofia etc.) e dizem respeito a identidade humana como construgdo histérica (GAMA;
DUARTE, 2017).

Foi possivel identificar-se no percurso desse estudo que hd uma producéo tedrica que

>




faz criticas contundentes & (contra)reforma do EM“Contudo, contrariamente, constatou-se que

ha sujeitos individuais e coletivos que defendem a reforma; que ha concepcbes de Ensino
Médio e de Formacdo que se constituem como polos excludentes: formar para o mercado,
representado pela Pedagogia das Competéncias ou formacdo humana ampla defendida pelas
associacdes cientificas e de docentes da educacdo. Conclui-se que a primeira vertente é
hegeménica e que as reformas empreendidas no Ensino Médio, impactam o curriculo e a
organizacdo da instituicdo escolar mas, a resisténcia do segundo grupo é real e nos faz

esperancar conforme conjugava Paulo Freire, o Patrono da Educacéo Brasileira.
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