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RESUMO

Estd pesquisa ¢ um recorte de meu TCC intitulado “A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A
QUIMICA: a construcio do empoderamento das vozes coletivas no contexto da educagdo do
campo”, e vem para dar visibilidade as “vozes do campo.”. Vozes estas, muitas vezes silenciadas, e
destinadas a metodologias pedagodgicas que ndo condizem com sua realidade. Em outras palavras,
procuramos validar a voz do sujeito da zona rural, torna-lo presente no seio social. Empodera-lo de seu
discurso, de sua cultura, do seu trabalho do campo e dos preceitos estabelecidos socialmente. Assim,
nesta pesquisa utilizou-se como pressupostos metodoldgicos, além das referéncias bibliograficas, o
proprio olhar do pesquisador, ja que este, também vivencia e participa do contexto estudado. Para isto,
utilizamos para constituir o estudo tedrico do assunto desenvolvido alguns autores que contribuiram na
consolidagdo desta pesquisa, dentre eles Street (2014), Caldart (2009), Silva (2011), Saviani (2008),
Berth (2018), BNCC (2017), e outros. Por fim, jA podemos formar uma ideia clara das possibilidades
desta pesquisa, assim, situa-la como significativa ao ensino de Quimica, e a todo o contexto escolar.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Letramento autbnomo. Vozes do campo. Letramento

ideoldgico. Empoderamento.

INTRODUCAO

O ensino de Quimica e o seu vinculo criado no ambito escolar depende das estratégias
utilizadas pelo professor e da projecéo que a escola faz de suas prioridades pedagdgicas. Porém,
reitero neste trabalho o papel do professor-formador, nosso direcionamento é a interatividade
professor-aluno e o seu contexto. Ou seja, além de sua fungdo normativa quanto a teorias e
praticas acerca de conteidos programaticos, o professor, é a base para a harmonia, a alteridade,

respeito do outro e de si.

Pois, podemos dizer que a maior parte das interagBes sociais construidas na escola séo
fortalecidas pelo papel do professor. Visto que, sua comunicagdo ndo esta somente relacionada
atribuir avaliacGes ou direcionamentos didaticos, ele também esta correlacionado a situagdes

cotidianas ocorridas em sala de aula, em que ele precisa ser mediador. Como por exemplo, as
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informalidades, conselhos pessoais, bate-papos é°até discussdes ocorridas na sala de aula. E o
professor que ird intervir e sugerir, ou até provocar diversas possibilidades de solucdes para 0s

problemas. E o professor e a afetividade diante das vivéncias escolares.

Desse modo, resta frisar a validade do professor-formador compreender o papel de uma
base solida de ensino, ou seja, ter compreensao acerca de suas estratégias e contexto do aluno,
assim, como detectar divergéncias quanto aos modelos aplicados na escola e a cultura individual

dos alunos, e ainda, ter ciéncia das diferentes experiéncias pessoais que cada um leva consigo.

E para se compreender qual metodologia de ensino estd sendo explorado, subjazem
alguns questionamentos: “Qual serd o modelo de ensino proposto na atuagao docente na rede
escolar? A presenca do livro didatico em sala de aula é suficiente para concretizacdo do
aprendizado do aluno? Ou o ensino-aprendizado é somente reiterado com o manuseio do aporte
tedrico apds as inimeras investidas do professor com aplicagdes interativas dos contetidos aos

alunos?”

Por exemplo, o conceito do livro didatico ser “a resposta para as aulas” ndo se enquadra
no atual cenario educacional, muitos menos na Educacdo do Campo. Apesar, de ter inUmeros
professores que infelizmente, sdo escravos desse aporte tedrico. Entende-se aqui, o livro
didatico ndo como forma negativa, 0 que estd em pauta é a sua aplicagdo como Unica ferramenta
de ensino. Ja que, neste modelo automatico de ensino aliado somente ao status quo de uma
estrutura padrdo seria uma reafirmacédo de que todos somos iguais. Sujeitos advindos de uma
mesma posicdo sociohistorica cultural, com o mesmo género e tracos étnicos, aléem da
reafirmacdo que todos tém as mesmas oportunidades sociais. Esse é o olhar hegembnico a

excluir as diferencas.

Em outras palavras, o professor que atua nesta pratica padrdo esta em consonancia com
0 modelo de base no letramento autbnomo, preso a um modelo normativo, concentra-se, no
ensino unico com praticas equivalentes a todos; como se fosse possivel atingir um aprendizado
por igual em/a todos. Entretanto, o espaco escolar que expde as multiplas vozes e oferece lugar
ativo para atuacdo coletiva tem diante de si ndo somente a valorizacdo de um sujeito, mas, 0

reconhecimento de um sujeito social.

Nesta visdo, compreende-se, que para além da questdo normativa, ou preocupacgdes com
as teorias e contetdos, este professor-formador, identifica aspectos contextuais, econémicos e

culturais dos alunos como forma de estruturar seus planejamentos. Ou seja, 0 professor
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reconhece a individualidade identitaria de cada“Um’“‘Precisamos, assim, ndo s6 de modelos
culturais de letramento, mas de modelos ideoldgicos, no sentido de que em todos esses casos
0s usos e significados de letramento envolvem lutas em prol de identidades particulares contra

outras identidades, frequentemente impostas.” (STREET, 2014, p.149)

Paradoxalmente, assim como perpassa Nno contexto escolar, “um professor” que
compreende o sujeito como madltiplo, repleto de sua cultura. Por outro lado, prevalece em
muitas institui¢des “um professor” que desenha a cartilha de uma cultura mutilada aos seus
alunos. “Um professor” que ainda enxerga a escola como um sistema unico, compreendido por
sujeitos iguais, determinados por um molde a eles impostos. Injuncdes estas a silenciar por
diversas vezes o potencial de aprendizado do aluno. Por isso, simultaneamente, analisaremos o
ensino estruturado ao viés do letramento autdbnomo e letramento ideolégico, e suas

possibilidades quanto ao ensino-aprendizagem do aluno.

2 O ENSINO DE QUIMICA E AS POSSIBILIDADES: LETRAMENTO AUTONOMO
OU LETRAMENTO IDEOLOGICO?

A relacdo da Quimica e a vivéncia escolar tem sido um caminho arduo e problematico,
como de outras disciplinas da area de Ciéncias. Pois, sdo conhecimentos que exigem além da
instrucdo para seu entendimento, reivindica por uma pratica. Porém, a referéncia postula o que
é seu de direito. Uma prética entrelacada a realidade do aluno. Em outras palavras, experiéncias
que relinam o espaco em que o aluno convive com o universo conteudista do livro, das regras,
dos métodos e teorias. Como propde a Base Nacional Comum Curricular, doravante, BNCC

acerca da legitimidade de o ensino ser considerado hibrido, mestico e maltiplo.

Dai a perspectiva da diversidade e ndo da normatividade unica. O viés do
tradicionalismo com bases em estratégias repetitivas e sem interagdo com o contexto do aluno,
somente transfere uma mecanizagdo de contetido. Assim, o ensino que se espera “[...] significa,
[...], assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-o0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacéo voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. (BNCC, 2017, p. 14)

Ensino tradicional aqui pressuposto como um ensino com metodologias sem nexo a
realidade do aluno. Um ensino que devido as barreiras que sdo impostas, impedem sua aplicacdo

para todos. Infelizmente, € um ensino limitado. Um aprendizado voltado para poucos. E estes
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poucos, sdo aqueles que tem uma maior acessSibilidade a ferramentas digitais, culturais e

econdmicas, ou seja, sdo aqueles que fazem parte de um lugar social privilegiado.

N&o por acaso, encontram-se alunos que ndo se envolvam com o0s saberes escolares
efetivados em sala de aula. Pois, sdo sujeitos advindos de lugares néo privilegiados pelo corpus
social, como da “zona rural”, “assentamentos”, ou ainda, sujeitos que sofrem algum tipo de
preconceito por questfes estigmatizadas que desloca este a rituais de bullying, como aspectos

étnico-raciais, géneros e etc.

A vista disso, sem perceber, o professor na materializacio de sua aula com base
exclusivamente ao aspecto global de ensino, ndo investiga “quem ¢ o aluno”, “qual sua
histéria”, “de onde ele vem”. Rejeita-se dessa forma todo o contexto social, a conexdo que

valida o sentido de o aluno fazer parte de um lugar de fala diferente daquele que ele ja conhece.

Em outros termos, um ensino dissociado da pratica social do aluno perfaz ao desanimo,
ao desinteresse. E 0 posicionamento analogo para apenas uma comunidade social, recusa toda
diversidade que I& coabita. Como esclarece a BNCC (2017) “[...]os sistemas e redes de ensino
e as instituicdes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde

reconhecer que as necessidades dos estudantes sao diferentes.” (p.15)

O estabelecimento da BNCC concorda com a concepcdo do letramento ideolégico, o
inverso do ensino tradicional que se enquadra no letramento auténomo. Entretanto, esse
deslocamento de ensino voltado para o contexto do aluno néo é sempre verificado e avaliado
como uma possibilidade metodolégica no Ensino de Quimica, apesar de termos pressupostos
tedricos validados em documentos oficiais. Os aspectos sociais do sujeito na interagdo escolar

sdo primordiais, pois, 0s alunos nao sdo estaticos e sim dindmicos em um habitat. Por isso,

Ao mesmo tempo, considerar a contemporaneidade demanda que a area esteja
sintonizada as demandas e necessidades das multiplas juventudes, reconhecendo sua
diversidade de expressdes. Sao sujeitos que constroem sua histéria com base em
diferentes interesses e insercGes na sociedade e que possuem modos préprios de
pensar, agir, vestir-se e expressar seus anseios, medos e desejos. (BNCC, 2017, p.
537)

Sendo assim, a via do letramento autbnomo, é possivel considerar ndo somente o
silenciar do aluno, mas também, o do professor. Ja que, toda uma mobilidade social é recuada
em detrimento do condicionamento institucional da sociedade dominante. O professor priva-se
do ser cultural, e vincula todo seu planejamento direcionado ao que ja se conhece, o livro

didatico, a aulas descontextualizadas. Ao que ja é ditado, e ndo leva em consideracao para pauta
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de seus planejamentos a convivéncia de seu alung’c¢om o meio em que vive. Que cultura este se
insere? Qual o seu espaco de fala? Que conhecimentos do campo dialogam em sala de aula? E

0 que realmente € lugar de fala?

Na perspectiva de Ribeiro (2017), lugar de fala seria o lugar social em que o sujeito
convive, contudo, ao ignorar o0 seu contexto, apagamos toda uma vivéncia que deveria ser base
para tornar esse aluno atuante, ndo somente no espago escolar, mas também em sua
comunidade/sociedade. E ao subjugarmos as diretrizes escolares de um livro como Unicas,
pauta-se nosso ensino, no letramento autbnomo, no ensino tradicional em que o Unico objetivo

é o letramento escolar.® Impossibilitando o aluno de compreender a si e a questionar o sistema.

3

O aluno necessita compreender que sua identidade da “zona rural” tem a mesma
validade que a identidade da “zona urbana”, por exemplo. Além disso, a voz que ecoa do campo
é diferente daguela que se encontra na cidade, logo sao perspectivas e anseios singulares, logo,
nao compartilham dos mesmos objetos e objetivos. E o professor corresponde ao “saber”

direcionar esses conhecimentos na construcdo da aprendizagem.

“Se ndo se nomeia uma realidade, sequer serdo pensadas melhorias para uma realidade
que segue invisivel.” (RIBEIRO, 2017, p. 43) E claro que nfio serd posto em pauta o que se
camufla. Como estudar, questionar o que ndo esta dentro da rede escolar? Somente € possivel
com a interatividade social do professor em possibilitar este espago de fala ao aluno. E
necessario se conhecer os dois lados da vertente, seja as caracteristicas da cidade, seja as
caracteristicas do campo, ambas precisam ser validadas, e nunca apagadas. “Logo, definir-se €
um status importante de fortalecimento e de demarcar possibilidades de transcendéncia da

norma colonizadora.” (Ibidem, p. 46)

O ensino tradicional € o conservadorismo, ¢ o “Nao” da mudancga. E estamos diante de
uma sociedade heterogénea que ja ndo cabe somente codificar e decodificar. O que adianta o
aluno conhecer todas as férmulas quimicas? Ele consegue aplica-las em alguma atividade
cotidiana? Tem validade as regras e formulas apreendidas no meio social em que este se insere?
Sera se valido o lugar de fala do aluno? Ele saberd contextualizar a quimica organica e
inorganica em atividades cotidianas? Ele saberd analisar os estados da matéria ou ainda

distinguir massa de volume em aplicagdes de medicdes em atividades do campo?

3 O termo refere-se exclusivamente as praticas de escolarizacéo, quer dizer, ao ensino-aprendizagem
normativo ofertado no universo escolar, sem considerar 0s outros tipos de letramentos que perpassa

no cotidiano do aluno.
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Por isso, Ribeiro (2017) revela i)reocﬁp‘*ci’tjﬁti‘”“[...] como certas identidades tém sido
historicamente silenciadas e desautorizadas no sentido epistémico, ao passo que outras sdo
fortalecidas. (p. 31). Em vista disso, a importancia em trabalhar em sala de aula o cotidiano
cultural do sujeito. Visto que, ter como base o ser social identitario “[...] reflete o fato de que

experiéncias em localizagdo ¢ importante para o conhecimento.” (p. 31)

O aluno tem uma tendéncia em aprender com mais facilidade utilizando ferramentas de
seu convivio social. E o fato de reconhecer o ambiente cotidiano dele ndo significa descontruir
0 do outro. Representa uma dimensao plural, em que ambas as culturas tem sua legitimidade
no espaco escolar e social. E se o contrario for, se o professor utilizar a velha e empoeirada
“cartilha”, lousa e pincel, teremos um espago escolar repleto de preconceitos ¢ a nao-aceitagcdo
de si e do outro. Nessa dindmica, ndo ha contribuicdo ou correlacdo da teoria com a préatica da
vivéncia, ou seja, os alunos ndo alcangcam compreensdo na associacdo dos diferentes
conhecimentos enciclopédicos, ou seja, 0os contetdos ndo tem validade no dia a dia, sendo que,
ndo tiveram ferramentas pedagdgicas necessarias para oferecer este tipo de suporte ao seu

aprendizado.

O que implicaria um ensino tradicional de Quimica na Educacdo do Campo? E o que
pressupde manter o contexto do aluno excluso do ensino? Para os dois questionamentos, a
mesma conclus&o: aimpossibilidade de as vozes serem reconhecidas, logo, legitimadas. E nesse
contexto, do ensino arcaico que necessitamos abrir mao. “Isso implica, em primeira instancia,
desenvolver respeito por essa variedade, em vez de tentar impor um modelo Unico, uniforme e
autonomo sobre a pratica local.” (STREET, 2014, p.59) E a prioridade em anexar as estratégicas
docentes as vivéncias sociais do sujeito, ja que [...] as desigualdades sdo criadas pelo modo
como o poder articula essas identidades; sdo resultantes de uma estrutura de opresséo que

privilegia certos grupos em detrimentos de outros. (p. 33)

3. O ENSINO DE QUIMICA E A COMUNIDADE DA ESCOLA CASA FAMILIAR
RURAL DE ACAILANDIA (CFRA)

As consideracdes expostas até aqui, levam-nos a afirmar dois possiveis caminhos ao
ensino de Quimica. Duas representacdes distintas, em que uma delas perpassa a concepg¢do do
letramento autbnomo e a outra a concepcao do letramento ideoldgico. Respectivamente, sendo
0 primeiro preso ao indivisivel, E o segundo letramento, reitera a concepg¢do do sujeito como

heterogéneo. Se o aluno ¢ um sujeito real advindo de um contexto “X”, logo, temos no espago
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escolar, alunos em que sua natureza revela idéentidades sociais a ter seu lugar de fala ativo e

existente.

No ensino de ciéncias, e consequentemente no ensino de quimica, verificou-se na
literatura a atribuicdo de diversos entendimentos ou dimensdes para a
contextualizagdo, como: exemplificagdo de cunho motivacional; estudo cientifico de
situagBes, fatos ou fendmenos; estudo do contexto cientifico de dada época para
entender certo conhecimento; estudo de questBes sociais para o desenvolvimento de
atitudes e valores, e o estudo das questdes sociais visando a transformacdo do meio
social. (Silva, 2007, p. 121)
Nesse panorama, torna viavel viabilizar a Quimica de forma a concebé-la no ambiente
do contexto dos alunos, com associa¢Ges de suas realidades com os preceitos tedricos da
disciplina. Pois, como cita Silva (2007) a hip6tese da interatividade social possibilitar “a

construcdo dos significados formacéo da realidade”.

Um pressuposto dessa discussdo ¢ o de que o aluno desenvolva, por meio de
conhecimentos, acbes efetivas para atuar na sua realidade. Ent&o, o objetivo maior do
ensino é a do aluno como questionador de sua realidade socialmente desfavoravel,
com o forte prop6sito de transforma-la. (p. 26)

Vale ressaltar, os parametros da BNCC, que torna justificavel a interdependéncia entre
a estrutura social do aluno e a escolar, e o faz, pelo fato de ndo ter como finalidade confeccionar
uma educacdo apatica a realidade do aluno. Excludentemente pressupde a escola, que diante de
tantas avaliagbes governamentais e exames, 0 mais importante é deixado em segundo plano,
devido as necessidades da classe dominante. Como o desejo pelos melhores indices de

aprendizagem, ou as melhores notas no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

Saliento a importéncia do livro didatico, dos conteddos normativos, contudo, nossa
discussdo é sobre anularem o contexto escolar muitas vezes nos estereétipos e estigmas
perpassados socialmente. Uma das marcas do preconceito é manter certas ideias dominantes
como verdadeiras. O aluno é um ser social apto a aprender, e somente precisa do contetdo
formativo em jungdo aos conhecimentos enciclopédicos em seu contexto social. O aluno assim
como o professor é polissémico, porém, ndo € um computador a gravar todas as matérias.

Nenhum contetdo tera durabilidade sem sua contextualizagéo.

Isso nos permite afirmar, que a educagéo espera 0 progresso, a aprendizagem, reconhece
a multiplicidade existente em sala de aula, contudo, € ainda presa a um sistema perceptivamente
“homogéneo” ao considerar o outro. E como j& foi mencionado anteriormente, em decorréncia

desse ensino dissociado do contexto do aluno processa-se o0 ndo-aprendizado do educando.
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“Precisamos, assim, ndo s¢*de’“modelos culturais de letramento, mas de modelos
ideoldgicos, no sentido de que em todos esses casos 0s usos e significados de
letramento envolvem lutas em prol de identidades particulares contra outras
identidades, frequentemente impostas.” (Street, 2014, p.149)

Segundo Silva (2007) “[...] o ensino na perspectiva da transformagao social parte de
saberes praticos do aluno, o saber de senso comum, o saber popular, porém sem ficar preso a
eles. (p. 26) Ou seja, o alicerce € o equilibrio entre as duas vertentes “teoria e pratica”, a par
disso, os alunos terdo ferramentas para suas associagcOes entre a disciplina e a vivéncia deles.
Como ainda cita o autor, o ensino “[...] deixa de ser essencialmente quimico, 0 que permite,

[...], aprendizagem mais significativa para o aluno.” (p. 27)

Por sua vez, é valido afirmar que temos um sistema social repleto de variagdes que
precisam ser sistematizadas, porém, numa cadeia de projec@es interativas em sala de aula, para
que seja possivel o encontro de todas as perspectivas possiveis a serem alcancadas pelo ensino
de Quimica. Saliento que, a escola € um lécus de possibilidade ao aluno, ja que este lugar social
pode oferecer “[...] condi¢des sociais que permitem ou nao que esses grupos acessem lugares
de cidadania. (Ribeiro, 2017, p. 63)

No nosso entender, a contextualizagdo no ensino de Ciéncias que privilegia o estudo
de contextos sociais com aspectos politicos, econdmicos e ambientais, fundamentado
em conhecimentos das ciéncias e tecnologia, € o caminho mais acertado para
desenvolver um ensino que venha a contribuir para a formacao de um aluno critico,

atuante e sempre que possivel transformador de sua realidade desfavoravel. (Silva,
2007, p. 32)

Quer dizer, ndo se trata em favorecer este ou aquele ensino, este ou aquele aluno ou
local, e sim termos em pauta toda a sociedade. Vincular todos 0s sujeitos nos objetos, objetivos
e estratégias de aula, com apoio da escola, do professor e da familia. N&o requer julgar
responsabilidades, e sim, atribuir o que favorece a todos. E todo esse esforco tem resposta na
construcdo de um ensino voltado a equidade, igualdade e respeito, e ndo uma educacdo que
confecciona um sistema uno. Somos sujeitos a experenciar locais de falas diferentes. Somos
heterogéneos.

Desse modo, o ensino de Ciéncias/Quimica contextualizado deve partir de um
contexto amplo que possa ser estudado a partir dos conhecimentos elaborados. Assim
esse estudo com certeza fornecera subsidios para o aluno entender seu meio fisico
social com vistas a intervir. Para tal, & necessario que se cobre dos alunos tanto

posicionamentos quanto a¢bes de mudangas frente ao que foi estudado. (Silva, 2007,
p. 32)

Com efeito, 0 ensino de Quimica e demais disciplinas ao invés de recusar ou silenciar o
contexto do aluno, este, provocard um reconhecimento do proprio aluno de quem ele seja e a

importancia de seu lécus social. Observe, quantos alunos da zona rural sonha em sair de sua
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moradia ndo pela pobreza ou falta de oportunidade;, mas, porque aprendeu a perceber seu
contexto como inferior, sem validade para a sociedade. Por isso, Ribeiro (2017) enfatiza tanto
a respeito do lugar social de cada sujeito, e 0 que esse lugar de fala representa, desde é claro,
que posicéo social ocupamos nele. Pois, sdo estes lugares que nos fardo, ter vivéncias positivas

Ou negativas de guem Somos como sujeitos.

Ou seja, existe a possibilidade que o sujeito transpasse sua incompletude quanto seu
local de fala, quanto ao seu discurso e quanto ao seu conhecimento. E a escola agricola, a
valorizar o meio em que o educando vive, optou por ter desde sua fundacdo uma pedagogia que
ndo excluisse nenhum sujeito, e sim, o transportasse para reconhecimento e legitimidade de ser

do campo e fazer parte do campo, e ter ciéncia que pode melhorar no/o campo.
3.1 Lécus identitario: o sujeito do campo

Quando a populagdo urbana caracteriza 0 espa¢o do campo, costuma-se transpassar
defini¢des entre as variantes “terra, cultivo, agricultura”. Além, de significagdes como “atraso
e falta de desenvolvimento econémico-social”. As consideragdes devem-se ao fato do sujeito
experenciar vinculos mais ao espaco de desenvolvimento industrial do que propriamente ao
espaco rural®. Assim, o sujeito urbano, concentra sua percepgao sobre a cidade como 0 espaco

do conhecimento e progresso.

E o sujeito da zona rural, desenvolve-se com a percepc¢do desvalorizada acerca do seu
meio social. O sujeito deduz que o campo ndo € um local de progresso, ainda mais, se ele for
“trabalhador rural sem-terra”. E nossa compreensdo do nosso local de fala esta direcionado as
nossas praticas sociais neste l6cus. Visto que, “[...]os sujeitos que vivenciam a sua infincia e
juventude em areas rurais sao afetados por uma caracterizacdo pejorativa do seu cotidiano, isto
é, a vinculacdo destes territorios com o atraso e isolamento social e o julgamento da identidade
social [...].” (ZANOTTO, 2016, p. 11)

Dessa forma, se um sujeito desde que nasceu, seja na escola, na igreja ou em outra
instituicdo social, é definido como um sujeito do campo sem estudo, sem qualificacdo, e
considerado mao de obra barata; esse mesmo sujeito tera pensamento similar. Por isso, Zanotto
(2016) afirma que,

4 Nesta pesquisa usamos “espagco rural” e “espago do campo” como sinénimos.
5> Referéncia aos alunos da zona rural em seu sentido global, visto que, a maioria mora em terras de

terceiros, onde seus pais trabalham e desenvolvem seu modo de vida.
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[...] compreendemos que zona°rarabe zona urbana sdo termos definidos a partir das
concepgdes de contelidos e significados das praticas sociais realizadas em ambos 0s
espacos; concepcgdes estas, construidas por um sentido préprio e mediante o avango
de estudos desenvolvidos no campo das Ciéncias Humanas. (p. 12)

E ainda, neste contexto do campo desvalorizado, visto que, a zona rural somente é posta
em primeira estancia no ambito de seu uso agricola, e ndo em seu desenvolvimento social
quanto a populacdo do campo, como recursos direcionados a melhorias educacionais,
econdmicas ou na area de satde. A maior parte dos sujeitos vivem e sobrevivem do basico em
saneamento, educagdo e saude. Assim, “a imagem do contexto rural construida ao longo da
histéria no imaginario da sociedade brasileira, frequentemente, aparece associada a ideia de
atraso cultural e tecnolégico e/ou como espaco de nao desenvolvimento e sem acesso as

infraestruturas e servigos basicos.” (Zanatto, 2016, p. 13)

Neste sentido, a zona rural tornou-se um lécus social de poucos investimentos. Um lugar
ndo reconhecido pela classe dominante, no sentido de aplicacdo de recursos educacionais-
sociais, entre outros. E por isso, a prépria escola, Instituicdo fundamental para o crescimento
identitario do aluno, afasta-o de seus lagos cotidianos e langa-o a projetos dissociados e
ensinamentos condizentes com realidades da zona urbana. E o abandono do meio social do
aluno, provoca no mesmo, o abandono de si. E o apagamento de sua realidade, tornando-o cada

vez mais invisivel na sociedade.

Tal ideologia provém do projeto da modernidade social e dos avangos tecnoldgicos
constantes, pois, com o advento da industrializacdo, a cultura dominante passou a ser
a urbana e isso promoveu, ou melhor, ascendeu no meio rural uma invisibilidade
social, inaugurando um processo de ocultagdo. A representacdo positiva que se faz da
cidade contrasta com a representacéo negativa relativa ao campo. (Zanotto, 2016, p.
13)

N&o hé fusdo/interacdo dos dois espacos, zona urbana e zona rural no ensino escolar, o
que acaba por diferenciar o sujeito um do outro, no sentido de inferioridade. Ou numa tentativa
de igualar todos os sujeitos, como s6 um fosse. O que nos lembra o estudo de Bell Hooks (2016)
a respeito da importancia de a heterogeneidade ser validada, uma vez que, “[...] cada sala de
aula é diferente, que as estratégias tém de ser constantemente modificadas, inventadas e

reconceitualizadas para dar conta de cada nova experiéncia de ensino.” (p. 21)

E se, assim ndo for, a metodologia tera como resultado a exclusdo da diferenca. Do que
difere do outro. Do cotidiano, das experiéncias e vivéncias rotineiras. Do dia a dia do aluno. E
necessario reconhecer que “[...] os alunos querem serem ser vistos como seres integrais, com

vidas e experiéncias complexas, e ndo como meros buscadores de pedacinhos

>

compartimentalizados de conhecimento.” (Ibidem, p. 27)
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Diante disso, nossa pesquisa surge a experernciar e a legitimar o ensino desenvolvido na
Casa Familiar Rural e seus pressupostos metodologicos que viabiliza o reconhecimento e a
visibilidade do sujeito. E para esse ponto — da renovacdo da Instituicdo escolar em que seu
direcionamento se realiza nas praticas sociais do campo em juncdo as praticas sociais escolares.
A despeito disso, destacamos a Pedagogia da Alternancia, responsavel pela validacéo social da

escola, do sujeito e do meio em que este se insere.

Dado que, assim, como Zanotto (2016), reconhece

[...] que o processo de escolarizagdo contribui para a formacéo da cidadania, constroi
objetiva e subjetivamente as identidades das criancas em suas rela¢des com o outro,
além de corroborar para exercicio de liberdade e da autonomia. Por isso, a instituicéo
escolar possui importancia impar no processo dialégico problematizante destes
conceitos e de acolhimento das diferentes culturas — fendmeno que atribui a escola
um lugar, tempo e espaco para construcao e reconstrugdo cultural. (p. 14)

N&o se trata dizer que as escolas rurais que nao tém no curriculo a metodologia da
alterndncia tenham na origem do seu ensino condutas sociais estereotipadas. Entretanto,
percebe-se uma consagracdo da ndo autenticidade identitaria do aluno da zona rural. A escola
é um lugar de perspectivas socioculturais, além, dos aspectos cognitivos, linguisticos, entre
outros. Portanto, a rede escolar deveria significar luta contra as injusticas sociais, e ser palco de
resisténcia dos diversos saberes, sem o conhecimento monopolizado da zona urbana somente.
Isto é, buscamos um ensino contextualizado entre as duas esferas, e principalmente a considerar

0 meio do aluno um experenciar de reconhecimento cultural e legitimidade social.

E a partir desse olhar que a escola constréi a representatividade do aluno e do seu
ambiente de morada e trabalho. E o ensino pratico das ciéncias e a recepcéo das teorias. O que
ndo quer dizer que os contetdos formativos sdo excluidos, pelo contrério, eles séo aplicados
em momentos diarios de situacdes rotineiras dos alunos. Por isso, a escola rural sem preceitos
na Pedagogia da Alternancia, pode até considerar primordial conhecer, compreender a realidade
do aluno, porém, a escola ndo alcanga momentos préaticos, concretos e historicos interligados,

diariamente, pelo mundo vivido por eles, os alunos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa evidencia um contexto que ja vivencio por mais de cinco anos — e que, ao
longo dos anos, trouxe ao meu aprendizado como professor-formador, novas construgdes de
concepcdes de ensino, assim como a quebra de posicionamentos tradicionais acerca das
validades e direcionamento de uma escola. Quer dizer, na CFR venho aprendendo

constantemente, ndo somente referente a aspectos pedagdgicos, ou metodologicos, mas

>
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também, no sentido desse espaco de constru¢&o“do sujeito. Espaco esse que favorece ao
alternante uma emancipacdo e autonomia enquanto sujeito do campo. Com estas palavras de
Passador (2006), torna-se bastante obvio tal discurso até aqui defendido, sobre a importancia
da CFR para a sociedade campesina.

No meio rural existe uma grande dificuldade dos agricultores familiares
em dispensar os filhos do trabalho e manté-los na escola por muito
tempo e a pedagogia da alternancia torna-se justamente uma saida
interessante para minimizar este problema, pois o tempo de trabalho do
jovem é considerado como um elemento importante do processo
educativo (p. 77).

Pressupfe-se, assim, a necessidade de articular-se a CFR na comunidade rural, pois,
verificamos no decorrer da pesquisa que as articulagbes da Instituicdo orientam ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades referentes ao que se julga primordial no
curriculo formativo e na pertenga dos dominios agropecuarios. Ou seja,

Isto porque os jovens que passam pelo ensino médio e profissional, tera
mais condicBes de contribuir para a intervencdo em sua familia e
comunidade, através da realizacdo concreta das atividades de retorno,
decorrentes dos Planos de Estudo, bem como pela elaboracdo e
execucdo de pequenos projetos ao longo do curso que devera
desembocar no Projeto Profissional a ser concluido ao final do percurso
formativo. (BEGNAMI, 2004, p. 22)

Assim para encerrar a escrita e justificar a finalidade desta pesquisa, refor¢o a concepgao
que este trabalho ndo se trata somente de expor uma metodologia para o ensino da Quimica ou
qualquer outra concepcdo. A pesquisa refere-se ao sujeito do campo, sua legitimidade na
sociedade, e gracas a sua vinculacdo a CFR que proporciona como resultado um percurso de
empoderamento, o alternante encontra em seu meio social um espaco de possibilidades para o

seu ensino aprendizagem.
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