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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender as aprendizagens docentes das licenciandas
participantes do PIBID/Capes, subprojeto do Curso de Pedagogia de uma universidade publica
paranaense, durante o periodo de ensino remoto. A edicdo do PIBID de que trata esta pesquisa refere-se
ao Edital 02/2020-CAPES que se desenvolveu, em quase sua totalidade, de maneira remota devido a
pandemia do COVID-19. O estudo tem como fundamentacdo teérica principal, além da legislacéo,
literatura pertinente a formacdo de professores, do ensino remoto, bem como, o desenvolvimento do
subprojeto PIBID e seu funcionamento no &mbito do curso de Pedagogia e nas escolas municipais de
educacdo basica. Como caminho metodoldgico, optou-se por uma pesquisa bibliografica apoiada em
pesquisa de campo. Como instrumento de coleta de dados utilizou-se um questionario semiestruturado
que foi distribuido para todas as licenciandas atuantes no subprojeto por meio do formulario do google
forms. Obteve-se um total de nove questionarios respondidos. Constatou-se que 0 ensino remoto,
desencadeado pela pandemia, trouxe inimeros desafios para a educacdo, em especial para o
desenvolvimento das atividades do PIBID que precisou adaptar-se a esta nova forma de organizagéo do
processo de ensino e aprendizagem. Os dados coletados apontam que, foi um periodo desafiador, por
outro lado, proporcionou novas aprendizagens as pibidianas, principalmente em relacdo ao uso das
tecnologias digitais. As licenciandas participantes do subprojeto precisaram aprender a utilizar recursos
de audio e video de forma a proporcionar a construcdo de conhecimentos pelos alunos dos anos iniciais
das escolas municipais parceiras, a0 mesmo tempo em que perceberam que a realidade econémica e de
acesso a recursos digitais € muito desigual no pais. Destacou-se, mesmo nesta situacdo adversa, a
vivéncia no PIBID como sendo muito significativa para a aprendizagem da docéncia.

Palavras-chave: Formacao inicial docente, subprojeto CAPES/PIBID, Ensino remoto, Anos iniciais do
ensino fundamental.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como base de dialogo o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o qual tem suas raizes no Curso de Pedagogia do campus de uma

universidade pablica paranaense, por meio do desenvolvimento de seu subprojeto PMA*,
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4 Optou-se por se preservar a identidade do subprojeto/Curso/Instituicdo pesquisada, portanto, o subprojeto PIBID

alvo do estudo sera identificado como “PMA”.
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E preciso destacar que a particiﬁééﬁg‘dé"‘académicos no PIBID tem oportunizado o
acesso a conhecimentos e experiéncias importantes para 0s participantes (bolsistas e
voluntarios) em termos de formacdo profissional e académica, com o contato direto com o
cotidiano escolar.

A Ultima edicdo do Programa (Edital 02/2020-CAPES), ocorreu em um periodo
adverso: a pandemia de COVID-19. No subprojeto PMA, as atividades foram organizadas para
serem realizadas diretamente nas escolas, a partir de intervencdes pedagogicas com os alunos
envolvidos. Porém, isso ndo foi possivel em grande parte do periodo de vigéncia do edital
devido aos protocolos sanitarios e orientacdes legais dos sistemas de ensino que determinaram
a suspensdo das aulas presenciais e a implantacdo do ensino remoto.

Todos os atores envolvidos nesse periodo de pandemia tiveram que se adaptar a essas
novas circunstancias de ensino e aprendizagem. Tais mudangas levaram as escolas a adotarem
0 ensino remoto, ou seja, aquele mediado pela tecnologia (plataformas digitais, redes sociais).
Essas alteragdes no ambito educacional tiveram significativo impacto nos trabalhos que vinham
sendo desenvolvidos pelos bolsistas do PIBID, pois foi necessario também adaptar projetos e
planejamentos ao longo desse periodo.

Neste contexto, as seguintes questdes nortearam o estudo, que esta vinculado ao Grupo
de Estudos e Pesquisas em Praxis Educativa (GEPPRAX): Quais as contribuicdes do PIBID
para a formacdo inicial docente das licenciandas participantes do subprojeto do Curso de
Pedagogia? Quais as aprendizagens construidas pelas académicas participantes do PIBID,
subprojeto do Curso de Pedagogia, na edigdo 2020/2022, durante o periodo de ensino remoto?

A partir das questdes norteadoras, tem-se como objetivo geral da pesquisa compreender
as aprendizagens docentes das licenciandas participantes do PIBID/Capes, Subprojeto PMA,
do Curso de Pedagogia do campus de uma universidade publica paranaense, durante o periodo
de ensino remoto. Como percurso metodoldgico foi utilizado a pesquisa bibliografica com base
em pesquisa de campo. A pesquisa de campo teve como instrumento de coleta de dados um
questionario semiestruturado, elaborado e respondido por meio do google forms, que foi
respondido por nove bolsistas atuantes do PMA nos anos de 2020 a 2021, todas com, no
minimo, um ano de vinculo com o projeto.

Considerou-se, a partir da analise de dados, que o ensino remoto, desencadeado pela
pandemia, trouxe inimeros desafios para a educacdo, em especial para o desenvolvimento das
atividades do PIBID que precisou adaptar-se a esta nova forma de organiza¢do do processo de
ensino e aprendizagem. Os dados coletados apontam que, foi um periodo desafiador, por outro

lado, proporcionou novas aprendizagens as pibidianas do subprojeto PMA, principalmente em
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relagdo ao uso das tecnologias digitais. Destacou-se, mesmo nesta situacdo adversa, a vivéncia

no PIBID como sendo muito significativa para a aprendizagem da docéncia.

2 AFORMACAO INICIAL DOCENTE

A formacéo inicial de professores tem passado por transformacGes e modificagdes
relevantes para atuacdo profissional, desde de mudancas de legislacdo pertinente, quanto de
pesquisas realizadas e literatura publicada sobre o tema. O avanco neste contexto enfatiza um
novo conceito de conhecimento envolvendo a ciéncia e 0 homem em uma pluralidade. Dito

isto, nas palavras de Junges (2013, p.18), a formacao de professores significa:

[...] a formacdo é a acdo organizada de oferecer conhecimentos, de ampliar ou
aperfeicoar capacidades especificas dos professores, com o intuito de influenciar e
preparar o professor para o exercicio de sua atividade profissional.

Neste contexto, a formacdo docente tem como propdsito desempenhar um papel
essencial no desenvolvimento profissional do futuro docente, proporcionando estudos e
experiéncias que contribuam para o exercicio da profissdo. Nesta situacao, Junges (2013, p. 28),
explica que:

A legislacdo brasileira salienta que a formagao inicial de professores para atuar na
Educacéo Basica deve ser realizada em cursos de licenciatura, em nivel de graduaco
e deve atender aos principios norteadores para o preparo do exercicio profissional
docente, que considerem: a) a competéncia como fundamento na orientacdo do curso;
b) a compatibilidade  entre a formag&o oferecida e a atuacdo que se espera do futuro
professor; c) a pesquisa enfocando o processo de ensino e de aprendizagem,

entendendo que ensinar exige conhecimentos especificos e a compreensdo do
processo de construgdo do conhecimento.

Espera-se, portanto, dessa etapa de formacdo, que o docente compreenda sua pratica
pedagdgica e a fundamente no proposito de teoria e pratica, baseados nos conceitos instituidos
na sua caminhada académica. Sendo assim, essa relacdo consiste em adquirir experiéncia para

sua vida profissional, e enriquecer ainda mais esse processo formativo do futuro docente.

21 O PIBID E O PMA NA FORMACAO INICIAL DOCENTE DO CURSO DE
PEDAGOGIA

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi criado pelo

Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 2007, sendo efetivado pela Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Ugﬁbe‘ri'dr*ﬁ(CAPES) e pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com o propésito de estabelecer uma visdo concreta na
acdo do “chao de escola”.

Esse programa fez emergir no campus de uma universidade publica paranaense, a
oportunidade de um espacgo inovador, vindo a complementar a formacdo inicial recebida no
curso de Graduagdo em Pedagogia.

No ano de 2010, através do PIBID, nasce o subprojeto do Curso de Pedagogia em
questdo, com o objetivo de inovar e possibilitar as académicas bolsistas novos saberes, bem
como colocé-las frente a frente com a escola e seus inimeros desafios. O subprojeto PMA forma
parceria com as escolas da rede publica municipal de ensino, proporcionando um trabalho
coletivo dentro das instituicfes, assim agregando conhecimentos na docéncia e auxiliando os
alunos das escolas parceiras.

Cabe assinalar que, na Ultima edigcéo do PIBID, alvo deste estudo, o subprojeto do Curso
de Pedagogia consiste em contribuir na acdo pedagdgica inicial da formacdo profissional das
académicas participantes, com vistas a estimular e oportunizar o contato com a realidade

escolar, ou seja:

A participacdo dos licenciandos no subprojeto favorecera a construcdo da sua
identidade profissional de forma auténoma, pois caber4d a eles atuarem como
protagonistas do PIBID nas escolas, responsaveis pelo desenvolvimento das acdes
planejadas e pela utilizacdo de métodos ativos de ensino e de aprendizagem em sala
de aula. Em prol do desenvolvimento da autonomia do licenciando, o projeto permite
ampliar as competéncias especificas para a docéncia, em trés dimensdes, tal como
define a Resolugdo CNE/CP 02/12/2019: conhecimento profissional; pratica
profissional e engajamento profissional (SUBPROJETO, 2020).

Outro ponto a ser ressaltado € que o PIBID tem alguns objetivos para serem alcancados

ao decorrer do seu processo, 0s quais elencados no Subprojeto Pedagogia (2020):

I - Incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacéo basica. 1
- Contribuir para a valorizagdo do magistério.

Il - Elevar a qualidade da formacgdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracéo entre educacéo superior e educacdo bésica.

IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodolégicas, tecnoldgicas e préticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacao de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem.

V - Incentivar escolas publicas de educacéo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério.

VI - Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacéo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢cdes académicas nos cursos de licenciatura.
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A despeito das especificidades, € importante reforcar que esses objetivos vdo de
encontro a uma formacdo académica mais vinculada a realidade profissional que essas
estudantes irdo encontrar quando se formarem e comecarem as suas carreiras. O PIBID
oportuniza um contato com o campo de trabalho significativamente mais préximo da realidade
concreta da sala de aula e essa vivéncia propicia um enriquecimento na formacéo dos bolsistas
académicos participantes do programa.

Sendo assim, o contato inicial com o chdo da escola vem colaborar de maneira essencial
para a futura profisséo escolhida, pois, as experiéncias desenvolvidas neste momento vém a
corroborar com a socializacdo da realidade e as praticas pedagdgicas. Como aponta Popkewlitz
(1995, p. 27):

A formagcdo pode estimular o desenvolvimento pessoal dos professores, no quadro de
uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar paradigmas
de formacdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementacéo das politicas educativas.

Neste sentido, o PIBID tem o potencial de possibilitar essa autonomia de forma
contextualizada, na qual os conhecimentos adquiridos ddo sentido a préatica docente. Além
disso, torna esses profissionais mais competentes e reflexivos na caminhada escolhida,
entendendo suas responsabilidades diante de suas praticas pedagogicas. Por fim, nas palavras
de Junges e Freitas (2017, p. 16), “[...] O novo perfil docente requer uma formagao consistente
e coerente em sua organizacao interna, no que diz respeito ao curriculo, objetivos metodologias
e avaliacdo, ou seja, competéncia pedagogica.

Neste conjunto de conhecimentos, o PIBID permite a exploracdo destas competéncias
pedagdgicas ainda na formacao inicial e possibilita as bolsistas vivéncias no chdo da escola. De
fato, € um processo desafiador que requer uma continuidade. Desta forma, compreende-se que
a pratica educativa necessita de experiéncias, ou seja, € um percurso continuo e, € neste sentido
que o PIBID se fortalece. Em sua trajetdria, o PIBID em questao apresenta acOes relevantes ja

nos primeiros anos da sua existéncia. Segundo Silva et al. (2017, p. 86):

Os cursos da [universidade] apresentam, em seus Projetos Pedagdgicos,
possibilidades didaticas para que os futuros profissionais apliquem os conhecimentos
apropriados em diversos espacos curriculares e extracurriculares. Nesta trajetoria
institucional, o PIBID possibilita a a participacdo em eventos técnicos ou cientificos;
elaboracdo e coordenacéo de projetos; oficinas; projetos de extensao universitaria,
apresentacdo e participacdo em semindrios, dentre outras que constam nos Projetos
Pedagdgicos de cada curso do campus, atendendo as especificidades de cada area do
conhecimento, para integrar o estudante aos campos de atuacdo profissional.
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Salienta-se assim, que o PIBID te"rhkéh?ﬁni;ﬁvd'e estimular e desenvolver o conhecimento
em um contexto extenso, colaborando de maneira relevante e colocando os (as) académicos (as)
bolsistas a frente de suas especificidades. Deste modo, vale mencionar que dentro deste
processo, além de ir para dentro da escola, € necessario que as bolsistas descrevam como se

constroi esta etapa da futura docéncia.

3 PERCURSO METODOLOGICO: O DESENROLAR DA PESQUISA

Para cumprir o objetivo de compreender as aprendizagens docentes das licenciandas
participantes do PIBID/Capes, subprojeto do Curso de Pedagogia de uma universidade publica
paranaense, durante o periodo de ensino remoto, em sua concep¢do metodologica, a presente
pesquisa identifica-se de natureza qualitativa, com o embasamento de uma pesquisa
bibliografica apoiada em pesquisa de campo.

A populacédo alvo da pesquisa foi as participantes do subprojeto PIBID, do Curso de
Pedagogia do campus de uma universidade publica paranaense, denominado de “PMA”,
durante o periodo de outubro de 2020 a marco de 2022 (periodo de vigéncia do ultimo edital:
02/2020 — Capes). O universo da pesquisa corresponde ao nimero de 16 académicas bolsistas
e 2 académicas voluntarias. Nesta pesquisa, obteve-se um total de 9 académicas que
responderam ao instrumento de coleta de dados.

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de um questionario semiestruturado,
composto por seis perguntas abertas e fechadas, elaborado e aplicado por meio do formulario
do google forms.

Sendo assim, o questionario colabora de forma clara e objetiva na pesquisa, onde busca
relatar as opinides do assunto exposto.

Os dados foram analisados, categorizados e apresentados através de graficos e tabelas.

Para garantir a validacdo dos dados da pesquisa de campo, foi disponibilizado aos
participantes uma carta de apresentacdo da pesquisadora, juntamente com um termo de
consentimento livre e esclarecido, prevenindo quaisquer problemas éticos no decorrer do
estudo. Assim como, foram realizados os procedimentos necessarios para preservar a identidade
das licenciandas. Neste caso, 0s questionarios foram numerados de 1 a 9, identificando as
respondentes como R1, R2, etc.

Destaca-se que o ambito educacional passou por um periodo atipico devido aos efeitos
da pandemia do Covid-19. O PIBID permaneceu em atividades remotas desde seu inicio em

outubro do ano de 2020 até janeiro de 2022, iniciando suas atividades presenciais nas escolas e
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na Universidade somente em fevereiro do ano de"2022, ou seja, ja proximo de sua finaliza¢do
em marco de 2022.

Sendo assim, algumas modificacBes foram necessarias para que o PIBID continuasse
em funcionamento no contexto escolar. Foram realizados alguns ajustes necessarios no
subprojeto para colocar em pratica 0 programa nesse contexto, de modo a cumprir seus
objetivos na formacdo inicial docente das participantes. Os bolsistas tiveram que adaptar suas

acOes para um modelo que se adequasse ao ensino remoto.
3. 1 ANALISE DE DADOS: AS APRENDINZAGENS DAS LICENCIANDAS NO PIBID

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender as aprendizagens docentes
das licenciandas participantes do PIBID/Capes, Subprojeto do Curso de Pedagogia de uma
universidade publica paranaense, durante o periodo de ensino remoto. Nesta ocasido do Edital
02/2020 — Capes, o subprojeto PIBID desenvolveu atividades remotas, as quais buscaram
estimular e desenvolver o ensino e a aprendizagem de forma mutua e significativa para a
formacdo docente.

As respostas das participantes da pesquisa as questdes descritivas que foram transcritas
no texto, estdo demarcadas com aspas e em italico, para distinguir da fundamentacéo teorica.
Os conceitos foram examinados e relacionados, conforme discorridos a seguir.

A questdo inicial do instrumento de coleta de dados é objetiva, com finalidade de
conhecer o tempo de participacdo nesta edi¢do do PIBID das respondentes. Por meio de coleta
de dados, constatou-se que das nove respondentes, 8 delas participaram 18 meses do Projeto,
isto é, permaneceram durante todo o periodo de vigéncia do edital e, somente uma respondente
participou de 6 a 12 meses.

A questdo seguinte buscou compreender se o PIBID contribuiu no processo de formacao
das respondentes. Averiguou-se que 8 bolsistas assinalaram que o PIBID “‘contribuiu muito”
para a futura docéncia e, somente 1 das bolsistas declarou que o PIBID “contribuiu” para a
formagdo inicial. E nenhuma das bolsistas assinalou as opg¢des “contribuiu pouco” e “ndo
contribuiu”.

A terceira questdo solicitou que as respondentes explicassem sua resposta na questao
anterior. ldentificou-se as seguintes respostas/categorias: 5 participantes responderam que “o
projeto proporcionou experiéncias expressivas e significativas para a pratica docente”; 4
participantes responderam que ‘“proporcionou novas aprendizagens” e 3 participantes

responderam que “tiveram aprendizagem pessoal e profissional”.
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Pode-se notar que as categorias aprésenta'da‘s na terceira questdo coadunam com o

resultado da questdo anterior, na qual a maioria das respondentes mencionou que o PIBID
“contribuiu muito” para sua formacao.

E possivel perceber nesta questdo, que 5 das respondentes afirmam que o projeto
proporcionou experiéncias expressivas e significativas para a pratica docente. Para elucidar
essa questdo a R8 cita que “Como bolsista do PIBID, sou grata as experiéncias relevantes que
ele me proporcionou. O contato com o chdo da escola agregou muito nas minhas
aprendizagens e na futura profissdo. As palestras e contato com outras profissionais da
docéncia me auxiliam de maneira positiva e complexa, fortalecendo ainda mais esse percurso
que estou percorrendo. ”

Desta maneira, entende-se que 0 projeto se concretiza em um espago impar para a

aprendizagem inicial docente das participantes. Ansai e Junges (2016, p. 30), apontam que:

Neste ambito, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
apresenta-se como um importante aliado na valorizagdo e no aperfeicoamento da
formacdo de professores para a educacdo basica por meio do oferecimento de bolsas
de estudos e de uma aproximacdo dos licenciandos com a realidade educacional
concreta.

Neste mesmo sentido, 4 das respondentes mencionaram que o PIBID possibilitou
“novas aprendizagens”. A R9 mencionou que: “Contribuiu muito pois aprendi de diferentes
maneiras e estratégias para que eu consiga atuar futuramente, através da pandemia percebi o
quanto o professor pode reinventar se, buscando todo e qualquer tipo de estratégia, o qual
nunca deixa de exercer seu excelente trabalho”.

Desta maneira, € possivel perceber que foi um momento de construcdo e de novas
aprendizagens, onde possibilitou o enriquecimento da pratica pedagogica, auxiliando para a
futura profissdo. Vale lembrar que nesta edicdo, o PIBID se desenvolveu, em quase sua
totalidade, de maneira remota devido a pandemia do COVI-19. Mesmo assim, as respondentes
mencionaram a questdo de “novas aprendizagens”, a qual contribuiu para a realizagdo das
atividades.

A resposta “aprendizagem pessoal e profissional” foi destacada por 3 bolsistas. A R4
aponta que: “Acredito que todo esse periodo no modo remoto foi grandemente enriquecedor,
porque aprendemos a nos renovar e sempre estar nos adaptando as situacdes que aparecem.
Participando do projeto desenvolvi meu profissional e pessoal, porque parecem muito com as

atividades executadas e com minhas colegas.”
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Partindo desta perspectiva compr‘éé‘hd‘é‘-/élé’dh‘é é esse o0 papel fundamental do projeto.

Deste modo, o projeto PIBID, visa em desenvolver conhecimento pessoal e profissional,
estimulando a prética docente com a realidade dos alunos.

A quarta questdo buscou compreender quais foram as principais atividades
desenvolvidas no subprojeto durante o ensino remoto. Identificou-se as seguintes
respostas/categorias: a) 9 participantes responderam que as atividades foram as “producdes de
videos, elaboracdo de matérias didaticos, a participacdo em eventos/palestras, elaboracdo de
portfélios e relatorios”; b) 8 participantes responderam que foram as “publicacdes/divulgacdes
das atividades em redes sociais ou outra midia, elaboracdo de atividades impressas (criacao,
digitacdo), analise de filmes/video e reunides coletivas e em grupos especificos”; c¢) 7
participantes mencionaram que as atividades mais importantes foram “participacdo de grupos
de WhatsApp ou plataforma digital para acompanhamento das atividades dos alunos da escola
parceira; d) 6 respondentes citaram que as atividades foram “participacdo e apresentacdo em
evento cientifico e fichamentos de textos/livros”.

Ao analisar as respostas acima, € possivel compreender que o PIBID, nesta edicdo,
contribuiu de maneira expressiva com as académicas bolsistas, principalmente em relacao ao
uso das tecnologias. Todas as respondentes mencionaram que as principais atividades
desenvolvidas neste contexto foram: producdo de videos, elaboracdo de materiais didaticos,
analise de video e filmes, elaboracdo de portfdlio, relatdrios, publicacdo e divulgacdo das
atividades em redes sociais ou outra midia. Neste sentido, compreende-se que 0 subprojeto
PMA, possibilitou experiéncias significativas mesmo de maneira remota. No mesmo grafico
acima, 8 das respondentes assinalaram algumas atividades que desenvolveram no PMA:
elaboracao de atividades impressas (criacdo, digitacdo, etc.), analise de filmes/video, reunides
coletivas e em grupos especificos.

Cabe mencionar gque todas essas atividades sdo instrumentos essenciais para a futura
pratica docente.

Ainda, 7 respondentes assinalaram que participaram de grupos de WhatsApp ou
plataforma digital para acompanhamento das atividades dos alunos da escola parceira. E
preciso lembrar que o processo de formacéo esta sempre em construcdo e transformacao, sendo
assim, todos os recursos sao validos para a efetivacdo de uma prética educativa significativa.
Para finalizar essa questdo, 6 das respondentes assinalaram que participaram e apresentaram
trabalho em evento cientifico.

Com base neste cenario pandémico que o PIBID se concretizou, evidencia-se que todas

as atividades propostas as bolsistas e voluntarias, foram pensadas em auxilia-las em sua futura
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prética docente, de maneira transformadora, critica e reflexiva, buscando compreender a

formag&o docente num contexto geral do cotidiano.

A proxima questdo indagou as respondentes sobre quais foram as principais
aprendizagens para a docéncia construidas no periodo de atividades remotas no PMA. Nos
dados coletados, identificou-se as seguintes respostas: a) 4 participantes colocaram “a
adaptacao de novas metodologias” como as principais aprendizagens para a docéncia construida
neste periodo; b) 3 responderam que foi a utilizacdo das tecnologias a favor da educacdo; c) 2
responderam que foi a “reflexdo sobre a prética docente. ”

Desta maneira, 4 das respondentes citam que a principal aprendizagem neste periodo
remoto foi a adaptacdo de novas metodologias. Sendo assim, a R4 expde: “Sempre estar se
apropriando e aprendendo novos métodos, esse periodo de pandemia foi em que aconteceu
uma mudanca drastica em nosso cotidiano, e com isso fomos nos adaptando e aprendendo a
usar a nosso favor os meios que temos ao nosso alcance”.

Algumas respondentes (3) citaram que perceberam a utilizacdo das tecnologias a favor
da educacdo. Salienta-se que as tecnologias foram um instrumento primordial neste contexto
de pandemia do COVID- 19. A R9 menciona que: “A aprendizagem que ficou foi que o
professor precisa estar atuando conforme as realidades dos alunos, ou seja, as tecnologias,
onde era 0 uso somente para o lazer e passou a ser a unica ferramenta de trabalho, os
professores precisam sempre estar se aperfeicoando, se reinventando”. Conforme N6voa
(1995, p. 28), “[..] A formacéo passa pela experimentacéo, pela inovacao, pelo ensaio de novos
modos de trabalho pedagdgico.”

Duas respondentes colocaram o reflexo sobre a pratica docente. A R7 menciona que
“refletir sobre teoria e a pratica de maneira conjunta, proporcionou entendimento e
assimilacdo de todos os referenciais abordados durante o curso. Aprimoramento profissional
e pessoal. ”

Em suma, é necessario sempre refletir a pratica pedagdgica, pois & importante
compreender a mesma em constante transformacéo, desta forma, cabe aos envolvidos refletir e
desenvolver recursos para a construcdo da pratica pedagdgica.

A sexta questdo solicitou que as respondentes indicassem as principais dificuldades ou
desafios encontrados para o seu processo formativo durante o periodo de ensino remoto no
desenvolvimento das atividades do PMA. Obteve-se as seguintes respostas/categorias: a) 5
respondentes citaram o “distanciamento social”; b) 2 respondentes citaram a ‘“sobrecarga

social”’; ¢) 3 responderam “tempo para estudar”; d) 2 participantes responderam “dificuldade
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em planejar a elaborar as atividades”; e) iurespo’ﬁdéféffﬁ “dificuldade com as tecnologias”, como
principais desafios encontrados neste percurso de ensino remoto.

Nas categorias acima pode-se observar que 5 respondentes citaram como dificuldade o
“distanciamento social". A esse respeito, a R7 menciona que: “A distancia dos alunos e
professores supervisores, a limitagdo imposta até entdo”. A pandemia Covid-19 provocou 0
ensino remoto para todas instituicbes de ensino, sendo assim, foi necessario buscar recursos
para que a educacdo ndo parasse. Repensar uma pratica pedagdgica ndo é algo facil, ainda mais
quando a pratica deve ser pensada neste contexto de distanciamento. Contudo, em prol de uma
educacéo de qualidade, o subprojeto PMA possibilita esse acesso para os alunos das instituicoes
vinculadas.

Ainda sobre as dificuldades, 2 respondentes revelam que a sobrecarga das atividades. A
R3 expbe que: “Os maiores desafios foram o ensino remoto, e a sobrecarga de atividades
envolvendo videos, palestras, entre outros”. Outra questdo que Se mostrou presente nas
dificuldades foi “tempo para estudar”, onde a R8 relata que: “Em gravar videos explicativos e
estar em casa nao conseguia me concentrar muito por ter filho e ser casada ficava mais
complicado me concentrar totalmente. ~” InUmeras foram as dificuldades percorridas, contudo,
com o auxilio das supervisoras e umas com as outras foi possivel a construcéo deste novo ensino
remoto.

Para ilustrar ainda essa questdo, 2 respondentes falam sobre as dificuldades
tecnoldgicas. A R9 aponta que: “Sem sombras de duvidas, trabalhar com a tecnologia em um
modo geral, pois ndo sou muito adepta com essas tecnologias, a gravacao dos videos no
comeco, pois precisamos gravar de casa, sendo que realidades de nossas casas a barulho,
conversa, 0 que acaba dificultando a gravacdo, a vergonha de colocar a cara a tapa para
gravar sendo que os pais das criangas iriam estar vendo esses videos, 0 acesso a Internet,
nunca sabiamos quando iria pegar bem, quando iria cair, sempre uma caixinha de surpresa,
mas tudo deu certo e se saiu muito bem ao chegar no final do projeto.”

Para finalizar, 2 respondentes discorrem sobre planejamento e a elaboracdo das
atividades. A R8 indica: “Acredito que a dificuldade era pensar nas atividades para os alunos,
as quais as atividades teriam que ser de maneira remota. O planejamento de como eles iriam
elaborar a atividade. Porém, com o passar do tempo, fomos compreendendo o periodo que
estadvamos percorrendo. E de maneira natural as coisas fluiam. A emocéo de ver gue deu certo
era maravilhoso. ”

A partir do exposto, cabe mencionar que o subprojeto Capes/PIBID, possibilitou as

bolsistas experiéncias significativas para a formacéo docente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender as aprendizagens docentes
das licenciandas participantes do PIBID/Capes, subprojeto do Curso de Pedagogia do campus
de uma universidade publica paranaense, durante o periodo de ensino remoto. Diante deste
intuito, foi possivel analisar as experiéncias e desafios que o ensino remoto trouxe durante a
pandemia do COVID-19 no desenvolvimento das atividades do subprojeto PMA.

Constatou-se que o0 ensino remoto, desencadeado pela pandemia, trouxe inimeros
desafios para a educacdo, em especial para o desenvolvimento das atividades do PIBID do
subprojeto PMA que precisou adaptar-se a esta nova forma de organizacdo do processo de
ensino e aprendizagem. Os dados coletados apontam que, foi um periodo desafiador, por outro
lado, proporcionou novas aprendizagens as pibidianas, principalmente em relagcdo ao uso das
tecnologias digitais.

As licenciandas participantes do subprojeto PMA precisaram aprender a utilizar
recursos de audio e video de forma a proporcionar a construcdo de conhecimentos pelos alunos
dos anos iniciais das escolas municipais parceiras, a0 mesmo tempo em que perceberam que a
realidade econdmica e de acesso a recursos digitais € muito desigual no pais.

Destacou-se, mesmo nesta situacdo adversa, a vivéncia no PIBID como sendo muito
significativa para a aprendizagem da docéncia. Observou-se que a contribui¢cdo em relacdo ao
PIBID com a futura profissdo docente € muito enriquecedora, pois a vem auxiliar as pibidianas
na construcdo de sua identidade docente, oportunizando aprendizagens no ambito escolar ainda

como licenciandas.
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