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RESUMO

Na p6s-modernidade, contexto de inimeros avangos ha modernizacao tecnolégica, nas instituicdes, nas
relacBes interpessoais, no trabalho e fora dele e na globalizacao, sabe-se que a constituicdo da identidade
profissional do/a professor/a permanece num continuum imaginario e dicotbmico entre o que se espera
e 0 que se tem, presente nos discursos legais, politico-administrativos, dentre outros, e as
impossibilidades verificadas na praxis docente (ideal/real). Discussdes que levam em conta a formacéo
de professores tém sido identicamente verificadas nos Gltimos tempos, sejam no contexto académico ou
fora dele. Este trabalho propfe apresentar quais discursos prévios concorrem a construcdo das
identidades docentes de uma graduanda em Letras-Portugués, inserida no Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), tomando como referéncia um dos questionarios aplicados no inicio da pesquisa. Para
o tratamento dos dados nesta investigacdo de carater qualitativo-interpretativista, proponho um
entrelacamento dos Estudos Culturais e a Analise do Discurso (AD) de linha francesa, haja vista tais
areas colocarem em xeque a nogdo de sujeito consciente, cartesiano, essencialista ou idéntico,
justificando assim o “ser professor/a” como ser social, de identidades multiplas, fragmentado e
camalednico, um ser do discurso. A partir das passagens dos enunciados tecidos pela residente, constatei
a permanéncia de determinadas memorias discursivas (responsaveis pelos implicitos, os pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos etc.) comumente associadas a quem é
professor/a. Tal ocasido, quando associada ao processo historico-evolutivo da formagao docente, bem
como pelo esperado na proposta do PRP em sua concepgdo, faz com que concebamos as identidades da
residente em formacdo majoritariamente como estdticas, embora apresentem sinais de
movimento/transicao/rupturas.

Palavras-chave: Docéncia, PRP, AD.

INTRODUCAO?

A Politica Nacional para a Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica
foi instituida pelo Decreto presidencial n°® 6.755/2009, ja revogado pelo novo Decreto n°
8.752/2016, dispondo sobre a atuacdo da CAPES para o fomento a programas de formacéo
inicial e continuada. Atualmente, o 6rgdo subsidia o Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), criado pelo Decreto n° 7.219/2010, e o Programa Residéncia Pedagogica
(PRP), instituido pela Portaria n® 38/2018, antes destinados exclusivamente as universidades

publicas e que agora se estendem para as instituicdes de ensino superior privadas.

! Professor Titular do Centro Universitario Cesmac. Doutor em Letras, pesquisador ligado ao Ntcleo de Estudos
em Linguagens, Letramento e Formagdo (NELLF) da PUC Minas, prof.davidoliveira4@gmail.com.
2 Este recorte resulta do processo de investigacdo cientifica em nivel de doutorado, realizado no periodo de 2018
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O termo residéncia surgiu inicialmente na’drea da medicina, neste contexto, os médicos
em formacdo exerciam a residéncia médica, momento em que os estudantes podiam colocar em
pratica seus conhecimentos tedrico-académicos. Tomando como referéncia tal modelo
formativo e, ao perceberem a necessidade da articulacdo teorico-pratica, buscou-se criar

programas de formacao no &mbito pedagdgico que se assemelhassem a residéncia médica.

A presenca da ideia de uma “residéncia” na formacdo docente denota, assim, a
preocupagdo em se promover uma espécie de “formacdo pratica” para os (futuros)
professores, possibilitando a eles vivenciar processos formativos diretamente
vinculados aos contextos escolares reais em que atuam [...]. (FARIA, 2018, p. 55)

Ja no ambito educacional, sendo instituido e financiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em sua Portaria Gab. n° 38, de 28 de
fevereiro de 2018, o Programa Residéncia Pedagdgica — PRP, mais nova acao integrante da
Politica Nacional de Formacéo de Professores, vem sendo desenvolvido em formato de regime
colaborativo com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo brasileiras, promovendo
a imersdo de alunos/as de cursos de licenciatura® na escola de educacio bésica, a partir da
segunda metade de seu curso.

Assim, objetivo neste artigo apresentar quais discursos prévios concorrem para a
construcdo das identidades docentes de uma (1) graduanda em Letras-Portugués, bolsista do
Programa Residéncia Pedagdgica.

Vimos a partir da tessitura discursiva tracada que as identidades dos estudantes e
residentes pedagogicos vém sendo (re)construidas ainda a passos lentos, com primazia por
identidades estaticas em detrimento de identidades em movimento, mesmo estando esses
sujeitos em formacao para a docéncia imersos em um programa gue se apresenta inovador em
sua proposta pratico-reflexiva, convocando-nos a novas reflexdes sobre o processo de

transposicao da Residéncia Médica para a Residéncia Pedagogica.

METODOLOGIA

Situado no ambito da Andlise do Discurso de linha francesa, este estudo de carater
qualitativo-interpretativista contou para a elaboragdo do seu Corpus com procedimentos de
andlise de orientacdo discursiva, perspectiva essa dialogica e “marcada tanto pelo encontro

presencial quanto pelos encontros em auséncia (onde falam os sujeitos do discurso)”, conforme

definiu Corréa (2011, p. 340).

3 Ofertados presencialmente ou no Ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), por instituicdes de

Ensino Superior (IES) publicas ou privadas sem fins lucrativos.
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A nocdo de Discurso adotada na analise™ aquela empregada pela perspectiva
foucaultiana, como “um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no
tempo espaco, que definiram em uma dada época, e para uma area social, econémica,
geografica, ou linguistica dada, as condigdes de exercicio da funcdo enunciativa”
(FOUCAULT, 2014, p. 144), sendo a lingua (materialidade do discurso) ideoldgica e mediadora
do homem e realidade social, formando o tripé lingua-discurso-histéria, operando os sentidos.

Para o carater qualitativo-interpretativista adotado na pesquisa, recorremos ao tracado
por Bortoni-Ricardo (2008), por ocuparmos o lugar de professores pesquisadores com um tipo
de investigacdo que se vale de todas as etapas do processo em que se inserem 0s discursos
percebidos.

Como recurso metodoldgico, contei com a aplicacdo de um (1) dos questionarios
estruturados aplicados na pesquisa, para composi¢do do corpus discursivo, tendo a elaboragédo
de cada “unidade da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2011) dialogado com a natureza
dos objetivos da pesquisa e quadro tedérico definido.

REFERENCIAL TEORICO

Silva e Silveira (2020), ancorados também na Anélise de Discurso e Estudos Culturais,
ao analisar trés charges que apresentam discurso acerca da identidade do professor, circulado
historicamente e acionado através da memdria discursiva — constitutiva a producdo do discurso,
afirmaram que no corpus selecionado “a posicdo-sujeito de professor foi apresentada
discursivamente de forma a provocar efeito de sentidos negativos”, pois a charge 1 apresentou
uma professora segurando um chapéu no interior do qual a moeda de um aluno esta sendo
jogada, como forma de presente pelo dia dos professores; na 2, uma professora que nédo pode
pagar a faxina de cinquenta reais a uma ex-professora, que inclusive largou a profisséo para ser
empregada doméstica; e, na charge 3, um assaltante que desiste do assalto e ainda oferece “um
trocado” ao saber que o sujeito a ser assaltado ¢ professor.

Os autores concluiram que a relacdo entre sujeito, discurso e identidade é constitutiva,
pois a identidade esta atrelada a um sujeito, sendo 0s sujeitos constituidos discursivamente, e
que no jogo de representacdes ha sempre relacbes de poder que atravessam a identidade
docente, frequentemente sujeita a valores atribuidos a ela.

Em “A (des)construcéo de identidade(s) do professor em formac&o: como suas crencas

afetam suas praticas”, Oliveira (2020), considerando as crencas de futuros professores sobre o
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oficio docente como conceitos basicos que perpassam as ciéncias linguisticas, buscou conhecer

os discursos de Licenciandos do curso de Letras (Portugués) da UFAL, Campus Arapiraca, a
partir de suas compreensdes sobre ensinar e aprender Lingua Portuguesa.

O movimento analitico foi possibilitado a partir de um questionario estruturado,
aplicado a turmas do terceiro e do oitavo periodos (32 alunos participaram da pesquisa
inicialmente; 26 ao final, todavia apenas alguns foram incorporados a publicagdo, devido “a
limitagdo de espago’), marcando o publico inicial e final do curso, e contou com respostas
fornecidas a trés perguntas: “O que ¢ linguagem?”, “O que ¢ gramatica?” e “Por que ensinar
portugués a quem fala portugués?”.

Os resultados reforgaram visdes cristalizadas sobre os conceitos questionados, como “a

29 ¢¢

linguagem como instrumento de comunicag@o e como expressdo do pensamento”, “conjunto de
regras de uma lingua”; “aprendizagem da lingua materna como aprimoramento do uso da lingua
e preparag@o para o emprego dos sonhos”. Tais manuten¢des geram a extrema necessidade de
provocar desconstrugcdes conceituais e imagéticas, ja que as crencgas percebidas interferem nas
identidades, afetando a construcdo da praxis dos futuros professores, conforme revelou a
pesquisadora.

Romeu (2018) objetivou verificar a partir do “método arquegenealogico de Foucault”
como o professor é identificado no discurso de duas capas da revista Nova Escola, edi¢gdes 116
e 216, que representaram a transicdo de uma década (1998 — 2008), analisando a identidade
docente.

Ao comparar as capas, hotou que o discurso prescreve modelos de préaticas que
funcionam, ao revelar "férmulas" e "receitas" que sugerem garantir um ensino melhor, com
profissionais preparados.

O intervalo da década da revista mostrou a educacdo sob duas perspectivas: a face
positiva e a face negativa do professor. Essa linha temporal posicionou o profissional da
docéncia no centro do discurso sobre educacéo e a formacéo docente como sendo o foco para
a problematica do insucesso escolar no Brasil, respondendo pelo baixo desempenho da
aprendizagem dos alunos.

Os resultados da analise em “Discurso e identidade docente: um estudo comparativo das
capas da revista Nova Escola” mostraram que a identidade docente foi constituida nas capas
pelo processo que articulou as técnicas de saber e 0s mecanismos de poder.

Contribuindo igualmente para as discussdes sobre discursos de futuros professores e
seus processos de construcdo identitaria, Fonseca (2017), em sua tese de doutorado intitulada

“Vozes de professores em formagao e processos de construg¢ao de identidade”, examinou, sob
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0 Viés das representac@es sociais, 0s processos de&’constituicdo identitaria do futuro professor a
partir dos relatorios de estagio supervisionado, aplicagdo de questionario e técnica de grupo
focal.

Foi constatada uma identidade docente em construcao pelas relacdes e representagdes
desenvolvidas no ambito do contexto educacional que guiam imagens profissionais sobre si e
sobre 0 outro, cujas representagdes apontam para os “conhecimentos legitimados pela voz
social da academia e documentos parametrizadores da educacdo”, ocasionando uma sensacgao
“ilusoria” ao ethos construido sobre ser professor, pelo estagiario, que se vé como “agente
inovador, dotado de teorias e metodologias novas”, opondo-se ao professor com maior tempo
de ensino.

Por fim, trago a cena a pesquisa desenvolvida por Meireles (2013), que problematizou
as identidades docentes, ao buscar compreender o que é ser professor de Portugués, segundo a
concepgdo de seis estudantes de Licenciatura em Letras Vernaculas da Universidade Federal de
Feira de Santana, a partir de possiveis representagdes.

Entrevista semiestruturada, memorial formativo, portifolio do Estagio Supervisionado
e analise de documentos do curso de Letras foram os instrumentos necessarios para a coleta de
dados em “ldentidades em travessia: representacdes de estudantes de Letras sobre ser professor
de lingua portuguesa”. A pesquisa mostrou que o enfoque dado pelo curso aos académicos
centra-se na formacdo para ser pesquisador, ndo para ser professor, com destaque a
supervalorizacdo da pesquisa, entrando em contradicdo com o proposto na organizacdo do

curso, devido a auséncia do contato com espacos e praticas escolares.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Proponho-me aqui a analisar os enunciados construidos pela graduanda em Letras, a
quem chamarei de Sofia, participe desta pesquisa, tomando como referéncia o questionario
inicial enviado via e-mail em 14/6/2021, e identificar quais discursos subjazem aos ditos.

E sabido que maneira de interpretar os enunciados é procedimento que requer, sempre,
olhares multitematicos, lancados a partir de diferentes construcdes perceptivas da realidade que
nos circunda, razao por que nem sempre conseguimos enxergar com facilidade aquilo que esta
para além do que esta posto.

A pratica da apuracdo/compreensdo de possiveis sentidos é uma tarefa ardua, pois

dependerd do funcionamento e operacionalizagdo linguistica de cada locutor ou interlocutor,
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suas experiéncias de letramento, criticidade, curiosidade e capacidade de abstragéo ou reflexé@o
continua sobre um dado tema ou fenémeno.

Para a primeira questdo direcionada, indaguei-a sobre quando e quais foram os motivos
que a levaram a escolher a docéncia, mais especificamente o curso de Letras, como futura area
de atuacéo profissional.

Desde crianga eu sempre quis ser professora, gostava muito do ambiente escolar.
Compreendi que o professor tem um papel importante na sociedade, em contato
diario com seus alunos pode fazer uma grande diferenga em suas vidas, pois tem a
chance de contribuir no seu desenvolvimento, aprimorar a cultura, incitar o habito
da leitura, influenciar na formacao de caracter, ou seja pode ajuda-los em muitas
questbes que os preparam para a vida. Optei pelo curso de letras, pois como
professora de portugués, se tem mais oportunidades para discutir questdes que séo

necessarias para a formacéo de pessoas, pois trabalhos com a palavra, com idéias,
com experiéncias, humanas, através de leituras e escritas.

No trecho, Sofia apresenta em seu relato uma memoria afetiva da infancia, que concebia
o professor como agente social, responsdvel por “contribuir” no desenvolvimento dos alunos,
preparando-os para a vida.

As imagens langadas sobre o ser professor advém de lugares comumente conhecidos,
como a institui¢do escolar, quando afirma que “sempre quis ser professora, [...] Compreendi
que o professor tem um papel importante na sociedade, em contato diario com seus alunos
pode fazer uma grande diferenca em suas vidas”, e de legislacdes educacionais ja substituidas,
que consideravam o professor como profissional responsavel por moldar o carater, costumes de
seus alunos — por “incitar o habito da leitura” —, e preparador de muitas questdes com as quais
os alunos terdo de lidar em suas vidas.

Tais discursos do senso comum ainda sdo bastante adotados, inclusive pelo discurso
familiar, no processo diario de terceirizacdo de muitas das responsabilidades formativas do
sujeito. Exemplos dessa afirmacgédo podem ser constatados na falta da pratica dos momentos de
leitura ou realizacdo de exercicios junto aos familiares.

As ressonancias dos discursos institucionais e legais percebidos, gquando ndo
ressignificados e direcionados a favor de uma efetiva aprendizagem mediada, em que as fungdes
sejam devidamente atribuidas a partir do que compete o real perfil e funcdo docente, convergem
para a continuidade do “professor faz tudo”, sendo esse ainda o status quo de muitos na
realidade educacional brasileira.

Relativamente ao tipo especifico de professor escolhido, o de portugués, a aluna informa
que o docente dessa area tem “mais oportunidades” para discutir questdes necessarias a

formacdo do individuo, uma vez que o estudo da linguagem surge para a emancipagéo, ao
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“discutir questdes que sdo necessarias para ‘a“formacédo de pessoas, pois trabalha com a
palavra, com ideias, com experiéncias”’, conforme salientou.

Quando indagada sobre as imagens que surgiam quando refletia a palavra
“professor(a)”, solicitei que escrevesse as trés primeiras palavras que viessem a cabeca. Ei-las:
“Orientador, inspirador, responsavel. ”.

VVemos, na selecdo vocabular de Sofia, a presenca do discurso religioso e da Psicologia,
ao tomar como base o adjetivo “orientador”, muito usado em diferentes formaces religiosas (a
exemplo da educagio para o sacerdocio, de La Salle*), em orientages vocacionais ao mercado
de trabalho, com testes aplicados por psicélogos, chegando a firmar-se, identicamente, como
um discurso académico, destinado ao professor universitario, responsavel por orientar
pesquisas e trabalhos de conclusao.

O discurso de referéncia e de senso comum, de crenca, também se faz presente ao ver o
professor como “inspirador”, assim como o discurso de poder, que marca a atribuicdo de papel,
representado pelo adjetivo “responsavel”, ndo deixando de ser também um discurso de crenga
ou do senso comum.

Os enunciados produzidos pela aluna em formacdo exemplificam o que afirmou
Foucault (2014):

Né&o ha enunciado em geral, enunciado livre, neutro e independente; mas sempre um
enunciado fazendo parte de uma série ou de um conjunto, desempenhando um papel
no meio dos outros, neles se apoiando e deles se distinguindo: ele se integra sempre
em um jogo enunciativo, onde tem sua participacdo, por ligeira e infima que seja. [...]
N&o ha enunciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que néo tenha, em torno
de si, um campo de coexisténcias. (p.112)

Historicamente, a formacdo de professores no Brasil vem sendo uma tarefa
constantemente ardua e desafiadora, uma vez que as politicas de formacdo docente séo
insuficientes e ndo consideram o contexto local e/ou regional de muitos individuos, sobretudo
daqueles ligados aos cursos de licenciatura, rebaixados, e de pouco status social, conforme
podemos constatar nas atuais discussdes verificadas em grandes eventos educacionais.

Parece cada vez mais defendida a ideia segundo a qual quem procura pela docéncia é

porque “ndo conseguiu ingressar em um curso melhor”. Tal discurso concorre para uma das

4 A emergéncia pela formagdo docente em nivel global foi instituida por Sdo Jodo Batista de La Salle, em 1684,
sendo o Seminario dos Mestres o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formacdo de professores.
Precursor do primeiro estabelecimento de ensino destinado & formacéo de educadores, como destaca Saviani
(2009), nascido em Reims, na Franga, em 30 de abril de 1651, Jodo Batista foi o primogénito da familia com mais
dez irmdos. Vindo de uma nobre familia, La Salle estudou na Escola dos Bons Meninos, um renomado colégio de
Reims*. Ao concluir os estudos intermediarios, cursou Filosofia. Ingressou, também, no curso de Teologia,
formando-se em 1675. No ano de 1680 tornou-se Doutor em Teologia, conduzindo sua caminhada pelo sacerdécio.

>

4




—

VIl CONCRESSO NACIONAL

maiores dificuldades na formacéo: dignificar & area*e colocé-la em condicdo de igualdade a
tantas outras, mesmo num pais t&o desigual.

A vista disso, julguei ser de muita valia para esta reflexdo saber, a partir da visao da
aluna em formacdo e residente pedagdgica, suas percepcdes acerca das imagens sociais
construidas na/pela sociedade brasileira sobre a profissdo docente. Conforme Sofia, “Houve uma
época em que era respeitada, atualmente ndo esta tendo muito prestigio, mas eu sinto que estamos
caminhando para uma valorizacéo gradualmente ”.

Vemos acima o discurso recorrente da desvalorizacdo e baixo prestigio docente,
acrescentando a sensag¢ao de que o Brasil estd caminhando para uma “valorizagdo gradual”.
Quando indagada sobre o que compreendia acerca do Programa Residéncia Pedagodgica (PRP),
respondeu: “E um programa governamental, que possibilita ao estudante de licenciatura a imergir na
sala de aula, a fim de se preparar melhor para a atuacéo efetiva ”.

Sofia apresenta a reproducdo do discurso legal frequentemente observado na proposta
do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), anterior ao PRP, bem como na
organizacdo do Estagio Curricular Supervisionado (ECS), etapa tradicionalmente responsavel
por possibilitar aos alunos a imersdo na praxis docente, integrando teoria e préatica, buscando
“preparar” os graduandos de forma mais substancial ao dia a dia docente.

Apesar de a residente saber que o PRP é um programa governamental, os discursos
manifestados ndo ddo margem para constatar, por ora, qual seria o real avanco do PRP em
relacdo ao PIBID e ao ECS; flagramos, nesta passagem, o tipo de saber construido no préprio
ambito da graduacdo, quando percebida a exposi¢do desse conhecimento no préprio discurso
institucional, geralmente presente, inclusive, no proprio Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Mesmo diante da auséncia de diferenciais do PRP no ambito discursivo, a residente
afirma que o programa vem contribuindo em sua formag&o, conforme argumenta. Todavia
constata-se, novamente, na fala de Sofia aquela concepgéo atrelada ao vozeamento do discurso
legal do PIBID, PRP e do ECS, cujas experiéncias e/ou etapas formativas oportunizam uma
imersdo mais completa, garantindo maior seguranca em todas as etapas necessarias a pratica

docente, com maior consciéncia.

Sim! Porque estou imersa no processo de ensino aprendizagem de forma completa,
ou seja, estou tendo contato com todas as etapas as quais SA0 necessarias para a
execucao da aula, que vai desde o planejamento até o exercicio pés aula. Entdo é um
processo completo, que me prepara para a realidade das salas de aula.

E esperado que o PRP avance em propostas anteriormente existentes, e muitas delas

ficam bastante evidentes no proprio edital, quando de seu lancamento, como a substitui¢do das
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etapas do ECS de acordo com cada semestré”cursado pelo(a) aluno(a) no programa, a
possibilidade de préticas docentes mais seguras — uma vez que O programa se inspira nos
resultados obtidos nas Residéncias Médicas, por exemplo. Todavia, essas informacdes sao de
ordem tedrico-organizacional, o que difere dos discursos de formacdo profissional praticos,
vivenciais, palpéveis, até entdo identificados nos enunciados da residente.

Quando questionada sobre “que perfil de professor de Lingua Portuguesa é esperado
com a implementa¢do do PRP”, citou: “Na minha opinido, o perfil de um profissional experiente,
conectado e preparado para o futuro ambiente de trabalho, pois ja tera grandes no¢des acerca do seu
ambiente (escola) e publico-alvo (alunos) de trabalho ”.

A estudante acredita que o residente apresentara “experiéncia”, competéncia ao ensinar,
estara “preparado para o mercado de trabalho” por ja apresentar conhecimentos, estar
“conectado” e familiarizado com seu ambiente e publico de trabalho. Constatam-se, aqui, 0S
discursos mercadoldgico e da internet (ligado/ “antenado”), vigorosamente presentes em muitas
instituices de ensino, sobretudo as de nivel superior e de cursos técnico-profissionalizantes.

A guisa de concluséo, necessito reforcar o porqué de o discurso ser também objeto
escolhido neste trabalho: néo existe identidade sem sujeito, bem como néo existe sujeito sem
discurso (HALL, 2019). Desse modo, quando indagada sobre que identidades profissionais
docentes estdo sendo construidas a partir do PRP, explicitou: “Um profissional critico-reflexivo,
consciente do seu papel, questionador, que se preocupar em planejar e executar sua aula da melhor
maneira possivel, colocando o aluno sempre como protagonista desse processo ”.

Como notado, este momento de andlise possibilitou, a partir das passagens dos
enunciados tecidos pela residente, a constatacdo da permanéncia de determinadas memorias
discursivas (responsaveis pelos implicitos, os pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos-transversos etc., conforme salientou Pécheux) comumente e/ou tradicionalmente
associadas a quem € professor/a.

Tal ocasido, quando associada ao processo histérico-evolutivo da formacdo docente,
bem como pelo esperado na proposta do PRP em sua concepc¢éo, faz com que concebamos as
identidades da estudante em formacdo majoritariamente como estaticas, embora apresentem

sinais de movimento/transi¢do/rupturas.
CONSIDERACOES FINAIS

Esta reflex&@o focalizou os discursos que concorrem para a construcdo das identidades

docentes de uma graduanda em Letras-Portugués, inserida no Programa Residéncia Pedagdgica
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e imersa em um sistema de representacdes identitarias que analisam a relacéo entre cultura e
significado (HALL, 2019).

Vimos a partir da tessitura discursiva tragcada que as identidades da estudante e residente
pedagdgica vém sendo (re)construidas ainda a passos lentos, com primazia por identidades
estaticas em detrimento de identidades em movimento, mesmo estando imersa em um programa
que se apresenta inovador em sua proposta pratico-reflexiva, convocando-nos a novas reflexdes
sobre o processo de transposicao da Residéncia Médica para a Residéncia Pedagogica.

Evidenciou-se de forma mais recorrente que os discursos acerca das imagens sobre ‘ser
professor/a’ consideram geralmente muitas das caracteristicas atribuidas por Sofia. Dentro
dessa rede discursiva destacam-se com maior evidéncia os discursos institucionalizados e de
senso comum ou de crenca, por tratarem sobremaneira daquilo que se espera do outrem em seu
dia a dia, ndo apenas em seu exercicio profissional.

“Ser professor/a” ¢ estar atravessado/a, incompleto/a, constituindo-se no e pelo discurso
e na relacdo com o outro, ocupando lugar de enunciador/a, sendo seus enunciados terreno fertil
para andlises discursivas e identitarias (jA& que o sujeito é predominantemente polifonico,
construido pelas diversificadas e heterogéneas formas de linguagem em que multiplas vozes e

ditos se interpelam ou sustentam determinadas identidades), como foi o caso deste trabalho.
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