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RESUMO

Sempre atento com a trajetoria dos professores de Lingua Portuguesa nos discursos na sala dos
professores e na propria sala de aula e devido ao grande indice de reclamacdo dos docentes, que 0s
alunos ndo avangam, que os alunos nao aprendem, resolvemos pesquisar sobre o processo de formacéo
continuada para os professores de Lingua Portuguesa do municipio de Teot6nio Vilela-AL. E notdrio, a
guantidade de autores gque escrevem e pesquisam sobre o referido tema, acentuadamente a partir da
década de 90: Névoa (1992); Zeichner (1993); Garcia (1999) Pimenta (2000) e outros. Situando-se sobre
varios aspectos indagados pelos referidos pesquisadores, coincidem com alguns pontos colocados para
a nossa analise. E motivo de muitas e diferentes perguntas a respeito da pratica e retorno da
aprendizagem, mais notadamente, com o autor Verdinelli (2007). A Formac¢do Continuada sera o foco
principal, como elemento fundamental na vida do educador. A formagdo inicial docente é muito
relevante, porém com as mudancas na sociedade, gque acabam influenciando a escola, o aprimoramento
profissional deve continuar sendo desenvolvido ao longo da vida do professor. Desse modo, o referido
artigo tem como objetivo aprofundar alguns conhecimentos, desenvolver novos posicionamento para
uma reflexdo a respeito da praxis pedagdgicas e como isso refletira no cotidiano e no processo de ensino-
aprendizagem. Espera-se que este artigo possa contribuir de forma significativa para toda a sociedade
académica e para agueles que se interessarem em acompanhar a evolucdo da educacao de forma ampla
e contemporanea.

Palavras-chave: Trajetéria dos professores, Lingua Portuguesa, Formacdo continuada, Pratica
pedagdgica, Teotonio Vilela.

INTRODUCAO

Sempre atento com a trajetoria dos professores de Lingua Portuguesa nos discursos na
sala dos professores e na propria sala de aula e devido ao grande indice de reclamacdo dos
docentes, que os alunos ndo avangam, que o0s alunos ndo aprendem, resolvemos pesquisar sobre
0 processo de formacao continuada para os professores de Lingua Portuguesa do municipio de
Teotdnio Vilela-AL. E notério, a quantidade de autores que escrevem e pesquisam sobre o
referido tema, acentuadamente a partir da década de 90: Névoa (1992); Zeichner (1993); Garcia

(1999) Pimenta (2000) e outros. Situando-se sobre varios aspectos indagados pelos referidos
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pesquisadores, coincidem com alguns bbhtos“tfdlocados para a nossa analise. E motivo de
muitas e diferentes perguntas a respeito da pratica e retorno da aprendizagem, mais
notadamente, segundo Verdinelli (2007): “a) Falta de continuidade das propostas e agdes
planejadas; b) Falta de unidade em relac&o ao referencial tedrico-metodoldgico; ¢) Falta de
comprometimento com a real situacdo de aprendizagem; ” d) Auséncia de Interesse e
espontaneidade em evoluir didatica e metodologicamente (grifo nosso).

Esta situacdo tem sido momento de pura reflexdo constantemente entre os participes da
formacdo continuada, principalmente pela crescente reflexdo sobre a Pedagogia Historico-
Critica, momento que merece relevancia, justamente pela abordagem de Gasparini (2002), e 0s
momentos didaticos propostos por Saviani (1986), no processo de transformacdo em didatica.

A Formacéo Continuada serd o foco principal, como elemento fundamental na vida do
educador. A formacao inicial docente € muito relevante, porém com as mudancas na sociedade,
que acabam influenciando a escola, o aprimoramento profissional deve continuar sendo
desenvolvido ao longo da vida do professor. Este processo “continuo” tem como objetivo
aprofundar alguns conhecimentos, desenvolver novos posicionamento para uma reflexdo a
respeito da praxis pedagdgicas e como isso refletira no cotidiano e no processo de ensino-
aprendizagem.

Colocando como base estudos desde as Gltimas décadas do século XX, segundo Janz
(2007), a formacdo continuada de professores vem sendo tema de discussfes no ambito
académico, trazendo contribui¢des que apontam o papel do professor como peca chave para o
processo da formacdo da propria sociedade, garantindo assim, que as atuais e futuras geracoes
de alunos consigam alcancar o objetivo pleno da educacdo, que é a emancipacdo e
conhecimento do seu lugar no mundo, enquanto agentes transformadores de sua prépria
realidade. Posto que, de acordo com Pereira (2017) “a educag@o se constitui uma produ¢ao
social e atua como difusora de cultura, representacdes e visoes do mundo”, para tal ¢ necessario
estabelecer as relacdes entre a sociedade e o préprio aluno como membro participante e o
professor tem fungdo norteadora nesse processo (VERDINELLI, 2007).

A educacdo, a escola e o professor, formam a triade que acompanham, desde 0s
primérdios da sociedade, o desenvolvimento e transformacgdes sociais, devido as novas
demandas tecnoldgicas que foram e véo surgindo ao longo do tempo. Essas demandas, exigem
do professor qualificagdo para a efetivagcdo do seu trabalho e como suporte para a construgao
de uma escola que garanta um espaco educacional para democratizagcdo e como e disseminadora
dos conhecimentos (JANZ, 2007)
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Candau (1997) apresenta 0s aspéétos fundamentais para esse processo de formacao
destacando a importancia da escola, a valoriza¢do docente e a propria vivéncia do professor em
seu meio social. Juntos, esses fatores estabelecem todo o roteiro essencial para a o processo de
formacdo docente para culminar na valorizacdo do saber produzido pelo professor ao longo do
tempo e a construcdo reflexiva de sua praxis pedagogica. Para Gabardo (2006) o professor
reflexivo € aquele capaz de analisar e avaliar continuadamente a sua experiéncia pedagogica
com a finalidade de ser um pesquisador e que possa continuamente avaliar o seu trabalho e com
ISSO mensurar sua participacdo para solucdo de problemas e superacgdo de dificuldades.

Além do mais, vivenciamos um momento em que a sociedade passa por um bombardeio
de informagdes e conhecimentos que estdo disponiveis em qualquer plataforma digital ou
contexto social o qual estejamos inseridos, 0 que torna a necessidade de adequacdo a essas
novas demandas um requisito indispensavel para a vida profissional (CHIMENTAO, 2009).
Porém, essas novas demandas e as mudancas que acarretam sua adaptacéo trazem consigo uma
necessidade que “haja um profissional que valorize a investigacdo como estratégia de ensino e
que esteja sempre preocupado com a formagdo continuada” (SHIGUNOV NETO; MACIEL,
2002) alinhadas com os contextos e anseios da sociedade.

Essa postura voltada para a formacdo com foco nas relacbes sociais, levanta um
posicionamento critico com relagdo as tendéncias tradicionalistas. Ampliam as discussdes
acerca do professor enquanto agente social nesse processo de ensino e aprendizagem e que
possibilitou avancos e ampliacbes a respeito do tema e o surgimento de novas duvidas e
indagacdes como perspectivas futuras (ALTENFELDER, 2005).

Com isso, deve-se de uma vez por todas abandonar a ideia de um receituario pré-
definido, com adequacbes gerais € moldadas a partir de realidades ndo vivenciadas. Os
processos construidos em sala de aula sdo valiosissimos quando conseguem aproximar a teoria
e a préatica, voltados para o contexto social o qual o professor esta inserido.

No entanto, devido a distancia entre a teoria e a pratica, a pratica docente dos professores
praticamente ndo mudou. A implementacdo de programas de formacdo com treinamento
ministrados raramente, ocasionalmente e de forma descontinua, muitas vezes fora de contato
com a pratica pedagdgica de ensino de professores e escolas tem se mostrado ineficaz nesse
processo (VERDINELLLI, 2007).

E preciso ir muito mais além do que apenas ministrar aulas de forma tradicional e focada
em conteldos ja disponibilizados por coordenadores pedagdgicos, muitas vezes também sem
formacdo adequada, atrapalhando ainda mais a relagéo direta professor x aluno. Diante disso,

entendemos que é fundamental considerar alternativas de formacdes que se diferenciem desses
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modelos tradicionais propostos. E primordial que“haja um espaco adequado e efetivo para as
discussdes escolares em sala de aula. E imprescindivel que os professores vivenciem a unidade
tedrico-pratica “nesses encontros e sejam subsidiados pelo referencial tedrico-metodoldgico,
que deve priorizar a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento profissional do professor
em sala de aula” (VERDINELLI, 2007).

Dessa forma, deve-se considerar que a escola devera ser evidenciada como um espago
de formacdo a ser construido, espaco este democratico, onde os professores estabelecam e
mantenha o didlogo, a interacdo, a discussdo das suas praticas pedagdgicas, a sua propria
formacdo, as suas referéncias de ambito social, cultural, politico, ideol6égico, o seu
conhecimento, as suas experiéncias, enfim a sua vida, o seu trabalho. Portanto, espaco
privilegiado de produgdo do conhecimento, no qual teoria e pratica devem seguir 0 mesmo
caminho, fortalecendo entéo, o processo reflexivo sobre o ensino e a aprendizagem.

Ao evidenciar o processo continuo de reflexdo, pesquisa e ensino, o docente podera
construir conhecimentos sobre os problemas por ele enfrentados na sala de aula e com isso
entender as limitagdes que condicionam seu fazer pedagodgico, assim como reconhecer e
assumir seu proprio potencial para a transformacdo de suas praticas. Sob esse olhar, busca-se
entdo, com a problematica aqui exposta, envolver reflexdes sobre as praticas pedagdgicas,
discussdes coletivas e socializacdo de experiéncias, favorecendo a articulacédo entre a teoria e a
pratica, imprescindiveis para a concretizacdo de préticas reflexivas e criticas no interior das

escolas.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com os professores de Lihgua Portuguesa da cidade de
Teotonio Vilela, que participam da formacdo continuada e foi realizada inicialmente
com pesquisas bibliograficas, a fim de entender esse processo da importancia da
formacdo continuada na pratica de sala de aula. Em seguida foi utilizada uma
pesquisa com o0s docentes para entdo levantar possiveis solucbes ou amenizar a
problematica de porqué tantos questionamentos na sala dos professores, que 0s

alunos ndo aprendem.
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Serviram de base para a pesquisa, (CURY, 2004),que parte de uma perspectiva voltada
para o conhecimento cientifico, a prética ndo € apenas o campo de aplicacdo das teorias
aprendidas na universidade, pois o proprio conhecimento também é produzido na prética,
vale ressaltar que Gabardo (2006) evidencia que o professor reflexivo é aquele capaz de
analisar e avaliar continuadamente a sua experiéncia pedagogica com a finalidade de ser
um pesquisador e que possa continuamente avaliar o seu trabalho. Em outro momento da
pesquisa, destacamos (CHIMENTAO, 2009), nos mostrando que a sociedade esta
passando por um bombardeio de informacGes e conhecimentos que estdo disponiveis em
qualquer plataforma digital ou contexto social o qual estejamos inseridos, 0 que torna a
necessidade de adequacdo a essas novas demandas um requisito indispensavel para a vida

profissional.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento na producdo da referida pesquisa apesar das intervencOes, teve um
resultado satisfatério, o que evidencia a necessidade de planejar, executar e
acompanhar as estratégias e perspectivas para uma aula motivadora. A cada encontro
formativo, tratava-se das vivéncias exitosas praticadas em sala de aula e assim todos

podiam de algum modo contribuir com alguma experiéncia.
CONSIDERACOES FINAIS

A referida pesquisa, apesar de ter um carater qualitativo, por diversas vezes também
demonstra um cardter quantitativo, pois busca um namero satisfatorio de
profissionais que se interessam em desenvolver competéncias articuladas e bem
montadas para um aprendizado significativo. Os professores envolvidos na pesquisa
permitiram que fossem feitas analises criticas discursivas em suas praticas, a fim de
dialogar para com uma sociedade escolar. A formacdo continuada nem pode, nem
deve ser pautada em momentos engessados, mas sim construir um processo em
conjunto com o professor, desenvolvendo ferramentas articuladas que estimulem

tanto o professor, quanto o aluno na busca por praticas motivadoras favorecendo
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entdo, um aprendizado significativo.
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