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RESUMO

O presente trabalho pretende se debrucgar nos pontos contidos nos discursos e perspectivas do italiano
Antonio Gramsci (2001) e o francés Pierre Bourdieu (1989), no que tange a pedagogia tradicional.
Dentro desta analise, o foco sera, a priori, conhecer esses autores € 0s escritos sobre os componentes
educacionais como o conteiido e a maneira de aplica-lo. Outrossim, ¢ fundamental perceber como
esses autores viam a educag@o em seu contexto concreto e como o pensamento deles corroborou para
uma analise critica a pedagogia tradicional. Para tanto, objetiva-se compreender as semelhancas de
pensamento dentro do campo pedagogico entre Gramsci ¢ Bourdieu. Ademais, entender como as
contribuicdes deles tornam o campo pedagdgico melhor no sentido de alinhar o contetido a realidade a
fim de enfrentar o sistema reprodutivista, tecnicista e alienante advindo como prerrogativa do sistema
capitalista. Nesse segmento, como metodologia foi utilizada uma pesquisa de cunho bibliografico
(GIL, 2002) acerca das principais obras educacionais de Gramsci (2001) e Bourdieu (1989), além de
outros autores/autoras que suplementam a discussdo trazendo os proprios elementos defendidos por
Gramsci como a Pedagogia Histdrico-Critica (PHC), o Materialismo Historico e Dialético (MHD) e
Bourdieu com a apresentagdo da escola conservadora e os dilemas inseridos nela. A leitura desses
escritos surgem com o intuito de possibilitar uma educagao libertadora como a que € proposta na
Escola Unitaria de Gramsci. Nesse movimento, ao propor esta tematica é pretendido obter como
resultado, em sintese, o questionamento de como € possivel melhorar a educagido no sentido de educar
para além da formagdo profissional, pois o resultado em si, s6 sera concreto quando a educagéo passar
a formar seres criticos, autbnomos, exatamente o oposto do que ¢ fornecido pela pedagogia tradicional,
criticada por Saviani (2007). Por fim, € possivel afirmar que como desdobramento, suscitar o interesse
e critica dos leitores e leitoras.
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No decurso dos séculos XIII a segunda metade do século XIX, a pedagogia tradicional
encabecou as concepgdes educacionais e ocupou a base de ensino. Porém, com a
contemporaneidade muitos autores partem por criticar a pedagogia tradicional e propor como
um contraponto — a Pedagogia Histoérico Critica — que serd langada e explicada no decorrer
deste texto. Nessa esteira, o movimento deste artigo consiste em um primeiro momento,
destrinchar o que ¢ a propria pedagogia tradicional a fim de posteriormente trazer a luz o
pensamento de Gramsci (2001) e Bourdieu (1989) sobre educagdo. Ao passo, que esse texto
trata-se de um tema muito vasto, ndo ¢ pretendido esgotd-lo, mas trazer uma primeira
aproximacao ao que seria essa pedagogia tradicional e como ela estd em confluéncia com os
dias atuais, sendo de interesse refletir acerca de pensar se ha como supera-la, pois ¢ sabido
que as condicdes sdo outras e que urge extrema necessidade de uma educacio que transpasse
o viés sistematico capitalista que ndo sé reproduz algumas concepcdes da pedagogia
tradicional como tende a enraizar-las.

Para tanto, esta pesquisa de cunho bibliografico (GIL, 2002) ¢ motivada pelo eximio
interesse em propagar a reflexdo acerca do sentido da pedagogia tendo em vista, que a partir
da modificacdo na estrutura educacional ¢ possivel pensar em educagdo libertadora como
defendida por Freire (1986). Outrossim, objetiva-se compreender, além de expor, um
panorama sobre a pedagogia tradicional, destacando as contribuicdes de pensamento dentro
do campo pedagogico de Gramsci e Bourdieu. Consoante a isso, os resultados dessa pesquisa
ndo se concretizam em algo material ou imediato, mas possibilita a democratizacdo de um
texto para os mais diversos campos que tenham interesse em compreender a pedagogia com o

intuito de torna-la emancipatoria.

METODOLOGIA

Nesse segmento, para sustentar o presente texto foi utilizada uma pesquisa de cunho
bibliografico (GIL, 2002) que consiste na analise de obras, aqui destaco a pesquisa também
em artigos para sulear a discussdo, onde também compuseram o arcabougo tedrico Gramsci
(2001), Bourdieu (1986), Freire (2003), Libaneo (1990), Saviani (2007), Martins (2018), Fiori
(1979), Nogueira (2002).

UM OLHAR PARA A PEDAGOGIA TRADICIONAL
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De acordo com Libaneo (1990), o termo“ttadicional se direciona aqui a concepgoes
pedagdgicas formuladas e sistematizadas do século XIII até a segunda metade do século XIX.
A pedagogia tradicional compreende concepcdes de educagdo onde prepondera a agdo de um
agente externo na formacao do discente, o primado do objeto de conhecimento, a transmissao
do saber constituido na tradi¢do, o ensino como impressdo de imagens ora propiciada pela
linguagem ora pela observacdo sensorial (NOT, 1981, p. 16-17). Desde Platdo, a pedagogia
tradicional e a pratica educacional cristd pautavam-se na centralidade do professor, tido como
instrutor maior, cuja atribui¢do era transmitir a cultura intelectual acumulada pela
humanidade, cabendo ao aluno absorver e digerir os assuntos transmitidos (SAVIANI, 2007
apud SANTANA, 2019). Nesse movimento, a andlise que sera feita se restringe em um
primeiro momento, a pedagogia na pedagogia catolica que

Na visdo da pedagogia catélica, a pedagogia, como ciéncia da educag@o, compde-se
dos seguintes elementos: o educador, o educando, o fim, os meios e os métodos.
Refere-se a educagdo em geral (pedagogia propriamente dita) e a instru¢do
(didatica). Os principios educativos decorrem das concepgdes de educagdo
formuladas por Tomas de Aquino. Interpretando essas concepgdes, Pedro Anisio
(1955) escreve que aprender é um ato vital do aluno, ja que este dispde de
faculdades aptas para captar as noc¢des sobre as coisas, pelas quais “pode por si
mesmo chegar ao conhecimento das verdades”. Aprender ¢ uma atividade do aluno,
mas apenas em parte; o conhecimento ¢ obtido de fora mediante suas formas
inteligiveis organizadas e interpretadas pelo professor. O mestre se utiliza dos
objetos, dos exemplos sensiveis, da linguagem, para excitar as disposigdes naturais
do aluno e assim ajudéd-lo, guid-lo, dirigi-lo para “aprender as verdades
desconhecidas”. Os exemplos sensiveis e o método intuitivo sdo importantes, mas o

meio principal ¢ a linguagem, a palavra (“sinal das coisas”), pela qual os objetos sdo
mostrados, distinguidos e, por fim, conceituados (LIBANEO, 1990).

Nesse viés, o ponto a ser observado aqui estd presente no que tange para além da
forma e conteudo, a problematica se insere no método aplicado que ¢ definido como uma
relacdo entre o querer do aluno e a transmissdo de conhecimento propiciado pelo professor.
Essa relacdo ¢ nitida no modelo presente em uma das correntes da pedagogia catdlica, a
escolastica’. Algumas caracteristicas dessa corrente sdo, de acordo com Libaneo (1990),
curriculo humanista-classico, no aspecto metodologico ha o formalismo pedagogico, nogao de
disciplina com forte contetido ético (sendo a natureza humana originalmente corrompida, cabe
a educagdo moralizar, disciplinar). Em sintese, esse modelo consiste na palavra como grande
ferramenta — quase magica — para propagar os ensinamentos € que se o aluno ndo aprende ¢

devido a insuficiéncia de seu

> O termo escolastica vem do latim, “scolasticus”: aquilo que diz respeito a escola, o que é proprio da escola. O
movimento da Escoldastica caracteriza o pensamento cristdo da Idade Média que visa conciliar razdo (ideal de
racionalidade grega do platonismo e aristotelismo) e fé (verdade revelada por Deus) (LIBANEO, 1990).

-




Cos

Vill CONGCRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO

querer, sendo fundamental disciplinar o querer do aluno, ou seja, a disciplina assume o lugar

de controladora da vontade. Not (1981, p.26), resume essa relacdo da seguinte maneira:

Uma pessoa P (que exerce uma fungdo pedagogica) se propde a transmitir um objeto
de conhecimento O a um aluno A. (...) Na relacdo entre a pessoa A e o objeto O, o
mediador € P, porque o professor funciona como intermedidrio entre o aluno e o real,
as obras ou as nogoes. (...) A situagdo ¢ vivida na forma de relagdo de pessoa a
pessoa. O elemento ativo na situagdo é P e o regulador da agdo ¢ O. P transforma A
através ¢ em fungdo de O. No nivel das comunicacdes, a relagdo P — A pode
funcionar nos dois sentidos: ¢ especialmente o caso quando se recorre a forma
interrogativa, seja para a transmissdo (método transmissivo), seja para o controle.
Em contrapartida, a acdo que um dos dois parceiros pode exercer sobre o outro para
transforma-lo tem sentido inico: ndo ha razdo alguma para que ela va de A para P
porque, ao menos teoricamente, A nao tem que transformar bem P nem O. Isso
significa que A esta privado de qualquer iniciativa: o aluno ¢ tratado como o lugar
de uma agdo que, do exterior, se exerce sobre ele, portanto, tem status de objeto
Nesse sentido, a pedagogia jesuitica surge como uma revigorada pedagogia catdlica,
que se deriva das mudancas advindas da igreja catdlica pela Contra-Reforma®, mantendo as
caracteristicas do humanismo cléssico. Vale destacar, que a educacdo aqui também possui um
carater diretamente ligado a politica, uma vez que os colégios jesuitas possuem a finalidade de
fortalecer o poder da Igreja através da educagdo.

Em consonancia a isso, Libaneo (1990), discorre sobre regulamento geral dos
colégios chamado Ratio Studioru’, onde foram reiterados os principios da pedagogia catdlica
como fé e obediéncia aos superiores; estudo ortodoxo dos dogmas catélicos e da filosofia
escolastica.; doutrina¢do; ordem e método rigorosos: Disciplina militar, hierarquia rigida;
unidade de principios, de curriculo e de métodos (dai, o Ratio Studiorum); vigilancia
constante/clausura. Vale salientar que aos poucos vai sendo introduzido o conhecimento
sistematizado das matérias, de onde vem a fama de implantar um curriculo enciclopédico®,
intelectualista.

Diante deste breve panorama acerca da pedagogia tradicional, ¢ objetivado
compreender em suma, que a pedagogia tradicional, nas duas correntes mencionadas — tanto a

catdlica quanto a jesuitica — ¢ essencialista, ou seja, o conhecimento humano visa captar a

¢ A Contrarreforma foi uma reacdo da Igreja Catolica ao avango das igrejas protestantes durante o século XVI,
reafirmando os dogmas catdlicos e o poder do Papa.

7 Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua primeira edi¢do, de 1599,
além de sustentar a educacdo jesuitica ganhou status de norma para toda a Companhia de Jesus. Tinha por
finalidade ordenar as atividades, fun¢des e os métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas.

8 O conhecimento enciclopédico consiste no conhecimento do mundo que se encontra armazenado na memoria
de longo prazo, e o interacional recobre os conhecimentos funcional, comunicacional, metacognitivo e
superestrutural, sendo o ultimo o que garante a interacdo (as acdes verbais) pela linguagem (Koch, 2003)
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esséncia dos fendmenos. A concepcao de “€§s€ncia humana estd baseada na filosofia
aristotélico-tomista, de onde sdo extraidos os principios pedagogicos. Sob esta Optica,
algumas criticas devem ser ressaltadas. Como na pedagogia tradicional ha uma dicotomia
entre o conhecimento em si e a realidade, onde parece que as ideias seriam mais vélidas do
que a realidade, ou seja, predominancia do racional sobre o empirico, o sensivel. Além de
haver também, o pouco protagonismo do discente em que, nesse cendrio o aluno é tomado
como um ser abstrato, ndo é considerado como um ser concreto de carne e 0sso. O educador é
induzido a realizar a for¢a em cada individuo um ideal abstrato de homem, desligado das
realidades humanas. Criticas essas que serao retomadas e aprofundadas por Gramsci (préximo
topico deste artigo) e Bourdieu, assim como outros autores que também serdo trazidos a baila

para complementar esta discussao.

GRAMSCI E SUAS CONTRIBUICOES PARA O CAMPO PEDAGOGICO

A priori, é fundamental que haja uma sintese de quem foi Antonio Gramsci’ para que
haja uma noc¢do dos meios concretos nos quais esse autor tragou suas imprescindiveis
contribui¢cdes para o campo pedagdgico e que confrontam com os elementos da pedagogia
tradicional. Antonio Gramsci (1891 - 1937) foi um politico, jornalista, fildsofo e escritor
marxista, italiano advindo de um meio campesino que construiu suas importantes obras em
decorréncia a relevantes conflitos do século XX, tais como: Primeira Guerra Mundial,
Revolugdo Socialista, surgimento de partidos comunistas e os primeiros passos rumo a
instalacdo do fascismo de Mussolini na Italia (SILVA, xxxx). Ademais, Gramsci por ser uma
ameaga ao fascismo, foi preso e permaneceu 11 anos no carcere, onde desenvolveu seus
principais escritos sobre educagdo, politica e categorias indispensaveis para consciéncia da
realidade e modifica¢ao da mesma.

De inicio, cabe ressaltar que a educag¢do possui um papel de destaque nas teorias de
Gramsci, em que ele através de uma andlise de seu proprio contexto e estudos a respeito das
escolas russas preza por uma educagao que vai além dos moldes alocados na sociedade a sua
época. Nesse movimento, Gramsci critica muitos dos métodos mencionados anteriormente e
que estdo presente na pedagogia tradicional, sendo o primeiro a ser a analisado o curriculo

enciclopédico, onde Gramsci discorre sobre cultura e educacao:

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber enciclopédico,
no qual o homem ¢ visto apenas sob a forma de um recipiente a encher e entupir de
dados empiricos, de fatos brutos e desconexos, que ele depois devera classificar em
seu cérebro como nas colunas de um diciondrio, para poder, em seguida, em cada

® Para uma compreensdo aprofundada da bibliografia de Antonio Gramsci, conferir Fiori (1979).
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ocasido concreta, responder’atsvarios estimulos do mundo exterior. Essa forma de
cultura é realmente prejudicial, sobretudo para o proletariado (GRAMSCI, 2001
apud Coutinho, 2004, p. 57)

Em consonancia a isso, Gramsci também expde o que seria o contraponto do método

enciclopédico — o método historicista'® que além de restringir o conhecimento, o torna mais

inacessivel para a classe trabalhadora.
Gramsci toma partido em favor do método historicista, que contrapde ao método
enciclopédico estanque; o historicismo ¢ a forma de vivificar e recriar a ciéncia; para
ele, s6 assim € possivel formar cientistas “humanistas”, isto &, cientistas que revivam
o drama, por outros homens vividos, diante do problema, da duvida, da hipotese
como possivel solucdo, do erro como tentativa, da solu¢do como historia provisoria.
Alids, ndo ha outro método, para ele, pois foi esse “o caminhar” dos homens do
passado e sé refazendo esse caminho se aprende a caminhar e a avangar mais um
pouco. Se esse ¢ o Unico método vivo, para qualquer escola, tratando-se da
Universidade Popular, o cuidado na aplicagdo do método deve ser dobrado porque
mais facilmente que outros os alunos dessa Universidade podem tomar simples

enunciados tematicos como dogmas, porque a cultura foi sempre enculcada ao povo
na forma de um catecismo jesuitico, dogmatico (NOSELLA, 2010a).

Portanto, esse método historicista vai de encontro com uma minuciosa analise que nao
¢ deslocada do seu espago-tempo, levando em consideragdo toda a conjuntura politica e social
para ndo fazer uma interpretagdo equivocada dos acontecimentos e tecer criticas que estejam
embasadas em fatos. Através dessa educacdo que visa propiciar um terreno vasto de saberes,
no sentido de nao se limitar ao curriculo, mas refletir os elementos em sua praxis alinhada a
realidade concreta.

Paralelo a isso, € nesse cenario que Gramsci (2001), propde uma escola de sentido
desinteressada, cujo o objetivo € ndo basear-se em uma politica fundamentada em resultados
imediatos, pois o interesse da escolar deveria priorizar a compreensao dos discentes que nao
se resumem a notas. Para tanto, no que tange a questdo do alinhamento entre conteudo e
realidade concreta — defendida pela pedagogia historico critica'' — esta inserida em Gramsci
(2001) como fundamental na relagdo de ensino- aprendizagem como mostra Nosella (2010a)

quando

Afirma que, para a enorme maioria de criangas, ha absoluta desorganicidade ou
dicotomia entre a concepcdo educativa representada pelo curriculo escolar e a
concepcao de vida e de historia representada pelas relagdes sociais concretas em que
vivem as criangas. Ou seja, entre escola e realidade objetiva ndo hé integracao.

%0 método histérico referenda-se através de um corpus heuristico, critico e interpretativo. Este método é
exemplar na medida em que se sustenta mediante padrdes racionais de validade cientifica. O historicismo € o
nome que representa o padrdo racionalista da elaboragdo do pensamento historico em particular. Sua fungdo ¢é
validar, mediante método, sistematica e tdpica, a narrativa que enquadrou de maneira adequada a temporalidade
do coletivosingular (GODOI, 2010).

11 Sobre a controvérsia relativa & denominagio dessa pedagogia, cf. a entrevista de Saviani (SAVIANI, 2015a

apud MARTINS, 2018).
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Naturalmente, Gramsci sabe“§uié*a “concep¢do” de vida e de historia ndo foi

explicitada pelo conjunto da sociedade sistematicamente.
Adjunto a isso, outra critica presente nos escritos de Gramsci se da por meio da defesa de
autonomia que vai contra a perspectiva de acreditar que o aluno ¢ um ser abstrato, quando na
verdade ele deve ter sua autonomia incentivada pelo préprio docente a fim de agucar a
curiosidade e interesse. Essa defesa também ¢ feita por Paulo Freire (2003), que descreve
como fundamental a troca entre os saberes presentes na relacao docente-discente nao havendo
a supremacia de um frente a outro, onde ¢ valido destacar que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria produgdo ou a sua

constru¢do"(FREIRE, 2003, p. 47).

Nesse passo, as contribuigdes de Gramsci (2001), servem como um meio de repensar
os elementos da pedagogia tradicional que, desempenhou importante papel a sua época, mas
que precisa ser superado no que visa tornar concreto uma pedagogia inovadora sendo essa

proposta de Gramsci ao formular a “Escola Unitaria'?

, que se difere ao propdér uma formagao
omnilateral®. Cabe destacar que, essa educacdo pensada por Gramsci esta voltada para a
classe subalternizada que nao possui 0 mesmo acesso ao conhecimento ja que os filhos da
burguesia destinam para a classe trabalhadora apenas o conhecimento de carater

reprodutivista, a fim de manter a estrutura social rigida e o motor do capitalismo funcionando.

Gramsci traz, portanto, como um contraponto a educacdo na pedagogia tradicional,
uma forma do subalterno alcangar sua emancipagdo uma vez que, ¢ compreendido pelo
filosofo que somente a partir da consciéncia da realidade concreta ¢ possivel muda-la e que
para isso ocorrer ¢ preciso que haja uma relagdo com o materialismo historico dialético
através do método historicista que visa compreender a realidade em toda sua conjuntura real,
além de tecer criticas que nao apenas reproduzem esteredtipos vazios e sim a corroboram para
um maior entendimento. Tendo isso uma intrinseca relagdo com a autonomia e o papel do
discente que ndo se resume a uma vasilha vazia pronta para receber conhecimento e sim, um
ser que precisa desenvolver sua forma de aprendizagem a partir da relagdo entre
docente-discente para que haja efetividade no sentido de alcangar o real entendimento durante

o processo de ensino-aprendizagem.

2 De fato, a escola unitaria deveria ser organizada como escola em tempo integral, com vida coletiva diurna e
noturna, liberta das atuais formas de disciplina hipdcrita e mecanica, e o estudo deveria ser feito coletivamente,
com a assisténcia dos professores e dos melhores alunos, mesmo nas horas do estudo dito individual, etc
(GRAMSCI, 2001, p. 38).

3 Formagdo completa que visa unir as diferentes formas de ensinar ndo limitando a educagdo em uma tnica

corrente.
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BOUERDIEU PARA ALEM DA PEDAGOGIA TRADICIONAL

Seguindo esse movimento, em diante serd abordado as contribui¢des de Pierre
Bourdieu para o campo da educagdo sendo precedido por uma sisténtica contextualiza¢ao
acerca do autor. Bourdieu (1930 - 2002), foi um socidlogo francés que se dedicou a
compreender os conceitos de habitus, campo, capital simbdlico, violéncia simbdlica e poder
simbolico. Nessa esteira, ¢ importante chamar aten¢do para o cendrio de Bourdieu, que na
Franca, em meados de 1960, tinha-se o pressuposto de que a educagdo seria a solu¢ao para
extinguir as desigualdades sociais. Isso seria feito por meio de uma escola acessivel para
todos, onde todos pudessem participar e fazer-se presente, porém, Bourdieu defende que
somente ofertar o ingresso na escola ndo assegura e, até propicia o aumento da desigualdade e
mazelas sociais. Isso estaria ligado as teorias da violéncia simbdlica, capital cultural e

reproducao.

Ademais, para compreender a relagdo de Bourdieu (1992) com a educacdo, serad
explicitado o que seria a escola na visao do autor que assim como Gramsci (2001), vé a
questdo da cultura muito presente na educacdo uma vez que, essa educagdo ¢ regida pela
classe de cultura dominante, onde esta a fim de se reafirmar, chega a propagar a ideologia do
dom', quando na verdade, s6 ha uma imensa desigualdade dentro do &mbito educacional que

acaba por se configurar em um recorrente campo de disputa.

Para o socidlogo francés, a cultura da escola ndo ¢ neutra, simplesmente por ser a
cultura da classe que domina e que se transforma na cultura legitimada. Ela é
arbitraria e socializada, surgindo da escola entre o que se diz estimavel e o que se diz
vulgar. A sele¢do dos temas a serem estudados ¢ arbitraria. O curriculo é produto
dos confrontos sociais entre varios grupos, tornando a cultura escolar como uma
cultura de classe [...] O sucesso do aluno intensifica-se quanto menor for o
distanciamento existente entre a cultura deste com relagdo a cultura escolar. Os
descendentes dos lideres das classes dominantes tendem a assimilarem na melhor,
pois ha em suas disposi¢des ferramentais algo que facilita a assimilagdo da cultura
que domina coisa que acontece diferentemente nos filhos dos descendentes das
classes dos dominados. E por este fato que nas Universidades hd uma maior
participacdo dos "herdeiros" — descendentes dos dominadores — em detrimento dos
"bolsistas" — descendentes dos dominados (DI CAMARGO, 2020).

14 “Além de permitir a elite se justificar de ser o que €, a ideologia do dom, chave do sistema escolar e do sistema
social, contribui para encerrar os membros das classes desfavorecidas no destino que a sociedade lhes assinala,
levando-os a perceberem como inaptiddes naturais o que ndo ¢ sendo efeito de uma condi¢do inferior, e
persuadindo-os de que eles devem o seu destino social (cada vez mais ligado ao seu destino escolar) a sua

natureza individual e a sua falta de dom” (BOURDIEU,1998).
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Ou seja, as institui¢des conservadoras produZ€mi°e reproduzem os valores e a cultura

especificas da classe dominante, favorecendo, desta forma, aqueles que ja possuem, fora da

escola, a cultura dominante, ou seja, favorecem a propria classe dominante. Isso ainda
reverbera nas avaliagdes em que o molde do éxito estava intrinsecamente ligado aos ja
ajustados e excluindo os ja excluidos, para aqueles que ja reproduzem o meio cultural adotado
pela a escola , Bourdieu chama de “Os herdeiros”. Nesse sentido, cabe destacar que a relagao
aqui estabelecida entre a escola conservadora descrita por Bourdieu (2014) e a pedagogia
tradicional se encontra no prisma que sustenta a ideia de para quem essa educacao estd sendo
direcionada, que permanece sendo para uma classe seleta
Ha diferenca entre as culturas de cada classe, porém, a escola impde a cultura de
apenas uma classe, a da mais bem favorecida. As consequéncias deste processo sdo
negativas, ja que as classes dominadas sdo obrigadas a desprenderem-se de suas
culturas, tudo para singrarem no campo escolar e até na lingua vé-se isso; a classe
dominante comunica-se formalmente e abstraindo, intelectualizando o discurso; ja
do contrario, a classe dominada ¢ mais pragmatica nas suas locugdes. A aculturagéo
que os dominados fazem neste quesito ¢ meio de violéncia simbdlica. A estadia dos
dominados no ambiente escolar é caracterizada como sobrevivéncia [...] O sistema
de ensino ¢ desigual tanto quantitativamente quanto qualitativamente.
Quantitativamente, a chance de ingresso nas escolas ¢ marcada por uma
desigualdade entre os filhos dos altos funcionarios ou elite e os filhos dos simples
operarios, ou a classe dominada. Qualitativamente, as escolas segregam o regimento
interno pela desigualdade de curriculos “através de cursos e opcdes que delimitam
percursos fortemente hierarquizados pelo valor que lhes ¢ atribuido e pela

composi¢do social do seu publico” (BONNEWITZ, 2003, p. 125 apud DI
CAMARGO, 2020).

Em consonancia a isso, o ponto que ¢ pretendido explicitar com essa relacdo ¢ que
apesar da pedagogia tradicional ndo seguir estritamente a dos séculos passados, suas
caracteristicas permanecem em outros formatos, como na propria escola conservadora de
Bourdieu (2014), onde ha uma preservagdo nao somente no sentido de poder, mas na forma
como o sentido de reproducao através de um modelo tecnicista que visa atender aos interesses

do modelo capitalista.

Sendo esse, outro ponto em que Gramsci (2001) e Bourdieu (2014) convergem, tal
qual a propria defesa de uma comunicagdo clara para o processo de ensino-aprendizagem
tendo em vista que a partir de uma linguagem acessivel sera possivel propiciar para além da
mera reproducdo, mas a real aprendizagem “Sé6 serd possivel as instituicdes escolares
inculcarem seus principios, se transmitirem uma mensagem possivel de ser compreendida

pelo receptor. E necessario que as institui¢des alarguem o seu publico-alvo e o proprio
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tamanho da organizagdo, gerando uma adapta¢ad“do’ transmitido de forma institucionalizada

ao seu publico-alvo.” (DI CAMARGO, 2020).

Diante dos elementos elencados, torna-se perceptivel o impacto que a pedagogia
tradicional teve e tem até a contemporaneidade, onde torna-se necessario compreender as
caracteristicas que a definem e o porqué de supera-la. Sendo esse ponto, questdo aqui
centralizada, por Gramsci e Bourdieu quando estes defendem uma educacdo para além desses
moldes rigidos e que partem por sempre privilegiar uma unica classe e permanecer revestidas

no ideario conservador e, agora, reprodutor dos interesses advindos do sistema capitalista.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, ao explicitar a andlise sobre a pedagogia tradional e a perspectiva de
Gramsci e Bourdieu a respeito do campo educacional, o maior anseio € para que haja a
possibilidade de se fazer refletir sobre essa tématica a partir de uma linguagem acessivel para
todos os publicos. Por fim, este trabalho pretende servir como uma maneira de dar
continuidade a luta por uma educacdo que seja acessivel, completa e que transpasse os

interesses capitalistas, possibilitando , assim, a emancipacao.
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