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RESUMO

A educacdo escolar brasileira perpassa por um cenario de varias mudancas curriculares, buscando a
estruturacdo do seu ensino. Quando nos referimos a questdo étnico-racial dentro dessa educacdo, ainda
encontramos barreiras, principalmente no campo epistemoldgico, para ofertar uma educacao pautada
em uma sociedade multicultural e pluriétnica. Assim, o objetivo desse artigo é apresentar a lei 11.645/08
como uma politica que proporciona um caminho e/ou direcionamento para construir, através da
educacdo, uma sociedade mais igualitaria, combatendo as diferentes formas de opressao. Para tal feito,
no primeiro momento se faz um percurso histérico do cenario educacional no Brasil, destacando as
reformas educacionais que ocorreram, apos isso, abordamos a questdo racial no Brasil, a discussdo em
torno da lei e a tentativa de apresentar a constru¢do de uma ruptura na construcdo do conhecimento
europeu, pautado através de autores e autoras negras (SOUZA, 1983; MUNANGA, 2015; BICUDO,
2010; NASCIMENTO, 1978; GOMES, 2012; RAMOS, 1996) que proporcionam outros olhares sobre
a producao do conhecimento. E inegavel que a construgdo da cultura nacional contribuiu para um cenério
de tentativa de invisibilizagdo e de silenciamento das vozes negras, mas é imprescindivel notar como
essas vozes ecoam e resistem. Dessa forma, o artigo busca um debate inicial sobre a discussao étnico-
racial no contexto educacional brasileiro com a pretensdo de romper saberes eurocéntricos, buscando
ofertar novos olhares que existem e (re)existem.
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INTRODUCAO

A educacdo brasileira, no que se refere a educacdo publica, possui um cenario de muitas
reformas educacionais e curriculares. Pensar esse contexto educacional também nos leva a
pensar a estruturacdo da sociedade brasileira que é marcada por contextos politicos conturbados
e politicas publicas com pouca demanda de apuracédo de suas aplicabilidades empiricas. Diante

de um pais em que por muito tempo acreditou que sua sociedade se constituia como uma
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democracia racial® e foi responsavel p [EncCiamento € apagamento historico de pessoas
negras e indigenas, corrobora por pensarrﬁloéDrl&%é]%ﬁwi?mbito da educacdo caminha,
visualizando quais autores e autoras, quais conhecimentos e no¢es de mundo sdo perpassados
aos estudantes.

Foi preciso a demanda popular, principalmente de pessoas negras envolvidas
em movimentos negros, como por exemplo o Movimento Negro Unificado (MNU)*, e pessoas
simpatizantes da causa, cobrando os governantes do pais sobre quando os estudos da historia e
cultura afro-brasileira estariam dentro dos curriculos escolares, para que alguma medida fosse
adotada. Todavia, o conhecimento cientifico nas universidades que contribuem na formacéo
docente, é, em sua maioria, pautado em matrizes eurocéntricas. Considerando a construcao
desse conhecimento cientifico e da construcdo de quem é considerado sujeito, ser, Quijano
(2005) nos traz o conceito de colonialidade do poder, a partir do qual compreende que ha
constituicdo de um poder mundial capitalista, moderno/ colonial e eurocéntrico que se consolida
a partir da ideia de raca, que subalterniza todos os povos e pde a Europa como centro produtor
hegeménico do conhecimento, de modo a, ser majoritariamente, esse conhecimento que é
considerado valido e cientifico e ¢ amplamente difundido nas universidades e escolas.

N&o somente no campo educacional, mas toda sociedade brasileira é marcada
por relagdes raciais conflituosas. O processo de miscigenagdo em nossa sociedade foi marcado
por diversas tentativas de harmonizar as relagdes raciais presentes nesse processo. Nao foi algo
romantizado, como alguns autores apontam®, mas foi um processo doloroso que tem suas
marcas e feridas entranhadas na estrutura de toda a sociedade. Desde o fim do periodo
escravagista, ndo houve politicas para (re)colocar a populacdo ex-escravizada e seus
descendentes no seio da sociedade. Pelo contrario, foi preferivel distancia-los e segregé-los em
espacos nos quais nao participassem da politica, do meio social e cultural. Ao longo da historia,
suas manifestac6es culturais foram discriminadas, abolidas e apropriadas, se transformando em

pertencentes a cultura hegeménica, pertencente a classe dominante, para ser aceita®.

3 A democracia racial no Brasil nunca se constituiu de fato, por isso a nomenclatura ao qual se refere é o mito da
democracia racial, pois é evidente que a sociedade brasileira é marcada por discriminagdes, preconceitos e
racismo. Com isso, as politicas para deter esse cendrio que se instaurou desde o processo de colonizagao brasileira,
n&o foram abordadas, pois o acreditava-se na convivéncia harmdnica entre os diferentes povos.

4 0 Movimento Negro Unificado foi articulado em 1978, periodo da ditadura militar, buscando o fim da violéncia
policial e ao fim da discriminagdo racial no pais. Para ver mais sobre a histéria do
MNU:  https://www.brasildefato.com.br/2019/04/05/uma-historia-oral-do-movimento-negro-unificado-por-tres
de-seus-fundadores.

> VIANA, Oliveira: Raga e assimilagao. 3¢ edi¢do, Companhia Editora Nacional, Sdo Paulo, 1938, p. 126 ¢
FREYRE, Gilberto. Casa-Grande e Senzala. Sdo Paulo: Global Editora, 2003.

6 Exemplos de discriminacGes com as manifestaces culturais:
https://g1.globo.com/sp/sao  paulo/noticia/2019/11/20/denuncias-de-discriminacao-religiosa-contra-adeptos-de-
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uma politica que proporciona um caminho e/ou direcionamento para construir, através da

educacdo, uma sociedade mais igualitaria, combatendo as diferentes formas de opressao.
METODOLOGIA

A pesquisa de cunho qualitativo faz um levantamento bibliografico e aporta
metodologicamente na discussdo da tematica educacional, com autores e autoras que dialogam
com a mudanca do pensamento, desfocando da matriz eurocéntrica no campo da produgéo do
conhecimento cientifico, e apresentando outras formas e a realocacéo da producao.

Para tal feito, no primeiro momento se faz um percurso histérico do cenario educacional
no Brasil, destacando as reformas educacionais que ocorreram, ap6s isso, abordamos a questéo
racial no Brasil, a discussdo em torno da lei e a tentativa de apresentar a construcdo de uma
ruptura na construcdo do conhecimento europeu, pautado através de autores e autoras negras
(SOUZA, 1983; MUNANGA, 2015; BICUDO, 2010; NASCIMENTO, 1978; GOMES, 2012;
RAMOS, 1996) que proporcionam outros olhares sobre a producéo do conhecimento.

REFERENCIAL TEORICO

Ao verificar o campo educacional, constata-se que a estruturacdo do ensino no campo
institucional no Brasil s6 iniciou de fato a partir da década de 1920. Ao passo em que foi se
estruturando, o ensino apresentou um carater dualista: o ensino propedéutico, que corresponde
a ser um conhecimento introdutdrio e o ensino tecnicista, modelo que visa uma educacgdo
operacional. Por muito tempo a tentativa de reverter esse carater dualista foi falha. Com isso, o
ensino brasileiro passou a apresentar um contexto de reformas educacionais, com decretos, leis,
diretrizes e orientacOes, buscando fazer modificacbes no ambito educacional, objetivando
melhorias no desenvolvimento educacional do pais. Em contrapartida, algumas dessas

reformas’, em alguns momentos, apresentavam um contexto de retroceder os caminhos ja

religioes-de-matriz __ africana-aumentam-55percent-em-2018.ghtml e https://www.geledes.org.br/racismo-e-
intolerancia-na praca-da-republica-em-sp-tradicional-roda-de-capoeira-do-mestre-ananias-e-ameacada/.

7 Algumas das reformas sdo: a Reforma Francisco Campos em 1930 planejou uma organizacio do ensino a nivel
nacional, diferentemente das anteriores que se deram no &mbito regional; a Reforma Capanema ou Leis Organicas
do Ensino, 8 que teve sua regulamentacdo ap6s o fim do Estado Novo, especificadamente em 1946, trouxe
reformulagdes no ensino secundério no quesito que “passou a ter quatro anos de ginasio e trés anos de colegial,
sendo dividido em curso classico (com predominancia de humanidades) e cientifico.” (ARANHA, 2006, p. 307);




trilhados, como por exemplo a retirad sciplinaS oObrigatorias instituidas em reformas
anteriores. A essa relagdo é preciso frisar qug' ﬁ%“%ﬁg{h%“é‘;ﬁ% pano de fundo da educagdo no
Brasil, precisa-se levar em consideracdo o campo politico vi‘gente, pois o0 contexto politico, em
alguns momentos, parece exercer forte relacdo sobre o contexto educacional (VIEIRA e
FARIAS, 2011).

Quando se pensa no curriculo da educacdo brasileira, desde sua elaboracdo a
implementacao, se questiona o que tipo de educacao ele oferta e para quem é essa oferta. Nesse
mesmo passo, quais mudangas aos longos dos anos perpassam esse cenario, pois ha uma disputa
politica e ideolégica em volta. A inclusdo do levantamento das pautas de uma educacéo
multirracial e que inclua, na prética, as teméticas propostas por ela é de suma importancia, mas
na pratica como isso ocorre?

O contexto das sociedades colonizadas traz consigo efeitos, como a discriminacéo, a
xenofobia e o racismo. A situa¢do no Brasil ndo é diferente. O regime escravista trouxe danos
irreparaveis a populacdo negra e afrodescendente. A questéo cultural foi marcada pela cultura
da classe dominante ser a detentora do poder e as demais culturas colocadas qual a identidade
e 0 auto reconhecimento dos individuos negros/as se tornou dificil, e pautada em uma sociedade
que tem o ideal branco como superior e preterivel para gozar dos privilégios, assemelhar-se a
eles é o que resta (SOUZA, 1983). Mesmo com um passado marcado por atrocidades e diversas
formas de violéncia, a populagdo negra precisou se reafirmar enquanto identidade,
ancestralidade, pertencimento e reconhecimento no seio social. E preciso tornar-se negro,
como Neusa Santos Souza (1983) fala. Vivenciar e ter a tomada de consciéncia para iniciar o
processo de soltar as amarras instaladas pela branquitude. Um pouco desse cenario inicial das
mudangcas provocadas pelas reivindicacdes da populacdo negra pode ser visto no Brasil a seguir:

Os diversos acontecimentos concernentes a causa negra vinham se intensificando desde o
final da década de 80 e inicio da década de 90, quando foram publicadas pesquisas
demonstrando o quanto a populagdo negra estaria em defasagem em relacéo ao contingente
populacional branco, em varios indicadores: salde, educacdo, mercado de trabalho, entre
outros. As pesquisas serviram também para comprovar o quanto a discriminagdo estava
presente em nossa sociedade. Ainda na década de 80, foi promulgada a Constitui¢do
Federal, documento no qual ndo apenas se reconhece a pluralidade cultural como parte
integrante de nosso pais, mas também se busca combater a discriminag&o racial e promover
a valorizacgdo das identidades étnicas. (PEREIRA e SILVA, 2012, p. 5)

a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, de 1961 teve seu anteprojeto apresentado em 1948 e
so foi aprovado 13 anos depois, 0 que ocasionou em ser ultrapassado quando aprovado e acabou por nao trazer
alteraces significativas, o ensino secundario continua seguindo as reformas propostas pela Reforma Capanema;
e a Reforma do 1° e do 2° graus de 1971, lei n° 5.692, apresentou mudancas na estrutura curricular, como a
ampliacdo da carga horéria e a tentativa de estruturar o ensino médio com a escola Unica profissionalizante para
extinguir a separacao entre escola secundaria e técnica (ARANHA, 2006).



A partir dessas demandas que asYgigf10. 3'e 11.645/088 surgem, por forma de lei,
e se configuram como uma correcdo do esqueci ‘ 0r#r‘[ rﬁ%éfﬁ%nyona da populagéo escravizada na
historia do Brasil. Nesse cenario, foi retomado a constante de buscar por igualdade, respeito e
reconhecer as diferencas, pautando na pluralidade da sociedade e no reconhecimento de cada
povo que o constitui (MUNANGA, 2015). O cenario que através da educagdo busca remodelar
as formas de pensar e reformular os olhares para as questdes raciais no pais.

Sendo assim:

E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introducao obrigatoria do ensino
de Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da educacéo bésica. Ela
exige mudanca de praticas e descolonizagdo dos curriculos da educagao basica e superior
em relagdo & Africa e aos afro brasileiros. Mudancas de representacdo e de préticas. Exige
questionamento dos lugares de poder. Indaga a relagdo entre direitos e privilégios
arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na propria
universidade. (GOMES, 2012, p. 100)

E importante frisar que embora a lei tenha se iniciado em 2003 e os movimentos de
reivindicagdes por volta de 1980, anteriormente a isso ja havia a discusséo sobre essa inclusdo
da temética no ensino, como também j& havia a producdo cientifica de autores e autoras negras.
Abdias Nascimento, Lélia Gonzalez, Virginia Bicudo, Cldvis Moura, Guerreiro Ramos e o
préprio MNU. Alguns desses autores e autoras destacamos ao longo da discusséo.

Virginia Bicudo (2010) é uma das primeiras sociélogas com estudos sobre a educacéo
racial e na sua obra Atitudes Raciais de Pretos e Mulatos em S&o Paulo, com publicagéo original
de 1945, nos apresenta um panorama naquele periodo sobre a complexidade que envolve as
relacBes étnico-raciais da sociedade, exemplificada a partir da analise da sociedade paulista.
Desde esse periodo ja se debatia sobre a presenca das discussdes raciais na escola e vemos a
partir de Virginia, o inicio de uma discusséo até chegar a efetivacdo de uma politica publica
para a mudanca no cenario escolar. Bicudo (2010) destaca alguns relatos sobre percep¢des, e
em alguns momentos os relatos dos interlocutores sdo fortes, principalmente no que se refere a

negacao e a ndo associagao a ser negro.

8 «Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.” (BRASIL, 2003) A partir dessa lei foi instituido no calendério escolar o 20
de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’. Em 2008 essa lei foi atualizada para comtemplar
também o estudo da histéria e cultura indigena, se transformando em lei 11.645/08 que “altera a Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL 2008). Disponivel respectivamente em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Ieis/2003/110.639.htm e http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111645.htm.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm

Ao falar sobre a Associagdo gfos™ Brasileiro®, Bicudo (2010) atribui as
contribuicbes e visbes que 0 grupo passouH émd %%] :\fﬁﬂvb r. Dentre elas, destacam-se: a
consciéncia de cor; elevacdo dos niveis intelectuais, possibilidade acesso a educacdo;
desenvolvimento da interacdo politica; a insercdo dos negros nas esferas sociais da sociedade;
e etc. Havia toda uma articulagdo para que tais propostas fossem realizadas, entretanto,
encontrou-se dificuldades para essas efetivacdes. A associa¢do também se apresenta como um
ensaio, um primeiro movimento coletivo, destinado a negros e que inicialmente houve a
tentativa de separar negros e brancos, mas que posteriormente foi percebido que nédo era esse o
caminho a ser seguido, as barreiras s6 enfraqueceriam. Com isso, o foco passou a ser a enaltecer
0 negro, sua cultura, seus tragos e a partir disso desenvolver um espago onde propunha uma
educacdo voltada para o desenvolvimento do ser, onde possa ser inserir no social, no trabalho
e no campo intelectual. 1sso também gira em torno da construcéo de lacos de solidariedades
entre 0s negros, visto que em muitos relatos dos entrevistados era colocado a inveja e ao ndo
reconhecimento entre os pares.

Desde o percurso inicial da sociologia no Brasil, as questdes raciais sao colocadas para
debate. Em outra obra de Virginia, intitulada Atitudes dos alunos dos grupos escolares com a
cor dos seus colegas (1955), aborda através da educagdo basica como sdo as atitudes e
percepcdes dos estudantes em relacdo aos colegas de turmas a partir da cor. Além dos préprios
estudantes, o ambiente familiar também foi abordado.

E preciso salientar que o ambiente académico também serviu “a base de especulactes
intelectuais, frequentemente com o apoio das chamadas ciéncias historicas, ergiu-se no Brasil
0 conceito da democracia racial” (NASCIMENTO, 1978 p. 41). O processo de embranquecer
a pele negra também passou por tentar embranquecer a cultura negra, seus saberes e a producao
escrita por e sobre os/as negros/as. Destacar a contribuicdo e importancia de Virginia Bicudo
¢ apontar como seus estudos corroboram para pensarmos as questfes raciais no Brasil, tanto
da lente das pessoas negras, como da populacdo ndo-negra, percebendo que as relagdes ndo séo
harmoniosas e ha uma sistematica que corrobora com as estruturas de poder. Assim, € preciso
repensar o cenario educacional, partindo do pressuposto que a maioria da populacdo perpassa
por ela através das escolas e como a partir dela é possivel fomentar bases de transformacéo da
sociedade, mesmo que caminhe de forma lenta.

E imprescindivel destacar que o processo para promulgacao da lei é fruto de uma grande

luta histdrica, que buscou democratizar o curriculo escolar, visto o contexto de desigualdades

9 Nome ficticio dado por Virginia Bicudo. Referia-se a Frente Negra Brasileira - FNB, criada em S&o Paulo em 1931.
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presentes na populacdo brasileira e no ambiente escolar. A lei se configura como marco legal
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e é considerada um avan¢o em relacdo as discussdes S?RE%R,?P”',C“IO escolar, pois o curriculo
oficial fora questionado e passou a ser incrementado por novas politicas de afirmacdo, que
além de gerar o conhecimento sobre a histdria da populacédo negra, também reforca o potencial
de auto reconhecimento dos e das estudantes, promovendo uma valorizagdo de sua cultura
negra (ALMEIDA e SANCHEZ, 2017). As primeiras agdes que levaram a discussao para
implementar uma politica publica que dialogasse com a conjuntura politico social, se deu
através de pessoas engajadas na causa das discussdes raciais no Brasil. Era preciso uma
transformacdo que visasse um novo olhar para romper com a estrutura excludente e

discriminatorial®.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da publicacdo da Constituicdo Federal de 1988, Paulo Paim!! apresentou um
projeto, que foi arquivado em 1995, que gerou o esbo¢o do que mais tarde seria a lei 10.639.
Em 1999, o projeto de lei n° 259 foi aprovado e promulgado em lei 10.639 em janeiro de 2003.
Apdbs a aprovacdo, ainda no mesmo ano, foi criada a Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) responsavel por atuar diretamente nas demandas
raciais do pais. No ano seguinte as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-raciais e para 0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana foram
criadas para fomentar os embasamentos propostos pela lei, auxiliando as instituicdes de ensino
e todo corpo docente.

A lei 10.639 de 2003 faz alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9.394/96) e sua regulamentacdo se da pelo parecer CNE/CP 03/2004'% e o CNE/CP
Resolucdo 1/2004%°. A implementagdo dessa lei permite que o “estudo da Historia da Africa e

dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da

10 A politica de cotas raciais, lei 12.711 de 2012, complementa a abrangéncia do que a lei 10.639/03 inicia. Na
tentativa de reverter a situacdo da populagdo negra brasileira, essas politicas piblicas permitem, pelo eixo legalista,
reverter e reparar a situagdo historica da populacdo negra. Mas somente elas ndo causam a revolugdo na qual a
estrutura da sociedade se modifique, pois envolve diversas rupturas. Apesar disso, ndo é descartavel a relevancia
que elas propuseram e como o caminhar de suas discussdes se sucedem. A matéria corrobora com as afirmacgoes:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/11/06/taxa-de-jovens-negros no-ensino-superior-avanca-mas-ainda-
e-metade-da-taxa-dos-brancos.html. Acesso em: 25 mar 2021.

11 paulo Paim (1950 -) é um sindicalista e politico brasileiro filiado ao Partido dos Trabalhadores (PT).
Atualmente, exerce o cargo de Senador da Republica no Senado Federal do Brasil. 1" O projeto foi encaminhado
pela entdo deputada Esther Grossi (1936 -), filiada ao Partido dos Trabalhadores. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=15223
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sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
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politica pertinentes a Historia do Brasil” (BRASIL, %r()l_ggt):;%eja implementada nos curriculos
escolares, mas ndo em forma de disciplina, e sim diluida “dentro de todo curriculo escolar,
principalmente nas areas de Educacgdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira. A lei, de
certa forma, obriga o ensino nas escolas brasileiras, mas ndo apresenta formas de evidenciar
como esse ensino esta sendo realizado.

Sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico raciais
e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (2004) ela apresenta um “conjunto
de medidas e a¢des com o objetivo de corrigir injusticas, eliminar discriminacgdes e promover a
incluséo social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro” (p. 4). O Brasil tem
uma historia marcada por um modelo de sociedade excludente e que sé depois da Constituicdo
de 1988 — o que consideramos o marco legal, procurou, de alguma forma, mesmo nao
conseguindo éxito, propostas de diminuicdo de preconceitos, discriminacgdes e racismo a sua
populagéo negra. A educacdo foi uma dessas propostas de mudancas, fazendo a introdugéo de
debates sobre a populacédo negra, com a obrigatoriedade da lei. Vemos que somente isso ndo da
suporte a uma populacdo marcada por séculos de perversidade em que suas raizes passam por
diversas tentativas de apagamentos e silenciamento. A partir disso as politicas de reparacdes,
de acOes afirmativas sdo necessarias a fim de promover uma sociedade igualitaria, e aqui
entendemos que a lei 11.645/08 também se configura como uma politica antirracista porque ela
“trata-se de uma (re)construcdo historica alternativa e emancipatoria, que procure construir
uma historia outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante” (GOMES, 2012, p.
107).

Como é ensinado a histdria do negro na educacéo brasileira? Esse é o questionamento
que se faz. N&o reconhecer a propria histéria, o cenario de romantizacdo e a cultura do
embranquecimento presentes na sociedade, reforcam como é de fundamental importancia
discutir sobre a contribui¢do que a partir da insercdo dessa lei possa ofertar aos estudantes e a
toda sociedade.

A introducédo da Lei n° 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e novos conteldos, mas
como uma mudanca cultural e politica no campo curricular e epistemoldgico — podera
romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagdgicos a favor da
discriminacdo racial. Nesse sentido, a mudanca estrutural proposta por essa legislacao abre
caminhos para a construcdo de uma educacdo anti-racista que acarreta uma ruptura
epistemologica e curricular, na medida em que torna publico e legitimo o “falar” sobre a
questdo afro-brasileira e africana. Mas ndo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no
didlogo intercultural. E nfo é qualquer dialogo intercultural. E aquele que se propde ser
emancipatorio no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um
“outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala]...]
(GOMES, 2012, p. 105)



As dificuldades também surgiram du‘?aﬁ-‘ﬂ@;‘éﬁ%bﬂrﬂf’i‘%ﬁ?iIidade da lei. A formacdo dos
docentes e a formacdo continuada para os que ja seD Féﬂlc%vﬁktxram em atuacdo, a mudanca na
estrutura curricular, a mudanca e insercao de tematicas no livro didatico e o préprio cotidiano
escolar enfrentam dificuldades. E “o cerne dos problemas enfrentados na execucgdo da Lei
10.639/03 encontra-se na sua insercdo em um sistema educacional com bases ideoldgicas
racistas” (ALMEIDA e SANCHEZ, 2017, p. 59). Esses problemas que perpassa a
aplicabilidade de uma educacéo antirracista concernem na transposi¢cdo de uma sociedade que
tem suas bases estruturadas no racismo, um racismo que é velado e epistémico. Para rompé-lo
é preciso uma modificacdo em toda a sociedade.

A introducdo da lei nos permite em um primeiro momento avancar no debate, mas
somente ele ndo é possivel para provocar mudancas na realidade escolar pois essas mudancas
para o campo educacional “trata-se, na realidade, de uma mudanca estrutural, conceitual,
epistemologica e politica.” (GOMES, 2012, p. 106). A partir disso, alguns autores nos auxiliam
a compreensao da discussdo de romper com a epistemologia do saber, no que se concerne a
apresentacdo de uma mudanca no pensamento que consiga compreender a realidade social
brasileira e que engate suas mudancas de estrutura, principalmente no campo da construcao do
conhecimento.

Guerreiro Ramos (1996) nos apresenta sua pretensao de propor um método de anélise
da realidade brasileira e a insercdo dessa sociologia dentro de um contexto universal. Acredito,
antes de tudo, que Ramos estava procurando apresentar uma perspectiva brasileira para a
sociologia, muito do que era produzido tinha como referencial questes eurocentradas, que ao
transpor essas formas de analises para a realidade brasileira elas divergiam com os aspectos
sociais, pois a realidade social era diferente. Nesse sentido, ele apresenta a criacdo de uma
consciéncia critica no Brasil, reflexo da sua tomada de consciéncia da saida do periodo colonial
e ingresso a modernidade. Com isso, foi possivel fazer uma construcao da sua propria realidade
historica, contribuindo para a formulacdo da sua consciéncia critica. A construcdo de uma
consciéncia critica no Brasil, enveredando a compreensdo de sua propria realidade a partir dela
mesma, foi um caminho de construgdo na analise com criticidade do pais e das rela¢fes sociais
que os permeiam. O autor nos apresenta a reducédo sociologica que se configura como uma
possibilidade para a mudanca do pensamento e assim “€ uma técnica de investigagao social”
(p.80). Podendo ser descrita também, como: é uma atitude metddica; ndo admite a existéncia
na realidade de objetos sem pressupostos; postula a nogdo de mundo; € perspectivista; seus

supostos sao coletivos; é um processo critico assimilativo da experiéncia estrangeira; € atitude



altamente elaborada. (p.72-73)
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para se pensar 0 processo de insercao do Brasil por outras lentes. Ele traz um olhar diferente,
na tentativa de perceber a sociologia dentro do contexto historico-social do Brasil e
compreendendo suas particularidades e seu processo de autoconsciéncia. Nisso, a tematica
educacional do Brasil ndo foge do contexto. Quando abordamos as sucessivas reformas
educacionais que ao longo dos anos procurou colocar a educacdo brasileira a modelos
internacionais de ensino, nao se levou em consideracéo a realidade escolar do pais.

No Brasil as causas dos estudos da historia afro-brasileira caminham de maneira lenta, e
a isso recorremos a falta de visibilidade no debate do a&mbito racial brasileiro. Abdias
Nascimento (1978) j& abordava que o debate da discussédo racial era proibido, no sentido que
atos de apagamento e silenciamento da historia da populacéo negra aconteciam, como a queima
dos documentos do periodo escravista. Como uma parte desse povo brasileiro, no caso o povo
negro, poderia conhecer sua historia se h4 todo mundo tentavam apagar sua existéncia? Essas
sucessivas tentativas partem de diversos campos, mas o0 campo intelectual destacamos aqui, por
contribuir para disseminar apenas uma perspectiva de mundo, consolidando uma verdade como
Unica e absoluta.

Munanga (2015) abre a discussdo sobre como a construgéo e consolidacdo da producéo
do conhecimento foi pautada, por muito tempo, através da perspectiva de Hegel'?, que foi
responsavel por dar centralidade ao conhecimento a partir do eixo Europa e colocar a Africa
em lugar de subalternidade, realocando como “um mundo histérico ndo desenvolvido” (p.26).
Dessa forma, a Africa foi retirada da historia da humanidade contada por Hegel. A Africa é
recolocada como ber¢o da humanidade através do movimento de rupturas propostos por pessoas
negras que ampliam o olhar para além do Hegel formulou. Colocando também a Africa como
um local que é produtor de conhecimento e que ha uma histdria que antecede a escraviddo e
também para que as pessoas da didspora negra conhegcam as suas historias, seu passado e
resgatem a memoria ancestral. Dessa forma, foram os ocidentais por questdes ideologicas e
politicas que acabaram alienando a personalidade coletiva do africano. A historia que se tem
oficialmente é pejorativa e depreciativa. As sociedades ocidentais sdo pautadas no racismo,
onde é preciso frisar que ndo ha uma sociedade mais racista ou menos racista. Ou ela é racista
ou ndo é (FANON, 1983).

12 Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) foi um filésofo germanico e um dos primeiros pensadores do
tempo moderno.
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CONSIDERACOES FINAIS

E inegéavel perceber a sociedade brasileira como multicultural e pluriétnica. Desde seu
processo de colonizagéo, sua comunidade passou por sucessivas passagens de deslegitimacéo
de sua historia — como a da populacédo indigena que aqui ja residia. Ao longo do tempo, com o
periodo escravista, a situacdo nao foi diferente. Os descendentes dos colonizadores implantaram
sua cultura e, mesmo com outros povos que participaram do processo de construcdo da
sociedade brasileira, foi se tornando a cultura dominante através dos detentores de poder. Como
uma sociedade fundada num processo de exploracdo, constituida de diversas racas, constrdi sua
identidade enquanto nacdo? O Brasil forjou seu modelo de sociedade buscando, por muitas
vezes, basear-se no contexto europeu, introduzindo um complexo de dependéncia®®. Nesse
passo, 0 imaginario social foi solidificado a partir de um mito de democracia racial em que ndo
havia desigualdades e disparidades entre as diferentes racas que compunham essa nacao. Até
os dias atuais ha reflexos de como o pos-abolicdo impactam na sociedade, ndo somente ndo
populacdo afrodescendente, mas também nos descendentes de europeus que constituiram a
populagéo dita como branca brasileira.

Sabemos que apenas a lei e sua implementacdo na realidade escolar ndo modificam a
estrutura de uma sociedade. Mas como ela pode ser o ponta pé inicial para mudancas,
principalmente nas geracGes futuras, para ampliar o debate. A virada de pensamento, aparece
assim, como a tentativa de pensar juntamente com autores e autoras que desmistificam a 6tica
colonizadora e propde novas formas de visualizar a produgdo do conhecimento. Inserir a
Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras se configura como pensar e abordar mudancas
epistemoldgicas, produzir rupturas em um conhecimento cientifico contado por um Unico
continente e também como forma de reparar o que historicamente foi inviabilizado. Para além
disso, inserir essas ‘“novas” visoes e reparagdes histéricas permite também entender mais da
realidade brasileira que se nega a enxergar as suas relacdes sociais e compreender a estrutura

de suas instituicdes e seus moldes de colonizagéo e exploragéo.
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