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RESUMO

O presente artigo propde discutir questdes relevantes em relagdo ao ensino de Geografia, A analise
aqui apresentada baseou-se nas seguintes questdes norteadoras: De que forma os professores estdo
exercendo suas func¢des em relagdo aos conteudos ministrados? Os alunos estdo desenvolvendo as
habilidades previstas para cada ano escolar? Sera que os professores se preocupam com a formagao
continuada para lecionar geografia? Com base nessas perguntas que este artigo ira responder, por meio
de pesquisas bibliograficas, buscando-se tracar elementos fundamentais que evidenciam esses saberes
geograficos. Na sequéncia para analisar as agdes pedagdgicas apresenta-se de pressuposto de
investigacdo segundo os Parametros Curriculares Nacionais. Os resultados nos levaram a perceber que
através de conteudos e métodos adequados as criangas vao olhar para o ensino de geografia com outras
expectativas, pois o ponto principal é fazer com que o estudante compreenda o meio onde ele vive e
desenvolva um pensamento critico e investigador de forma excepcional, para isso é necessario
modificar as praticas tradicionais do ensino de geografia, tornando-a mais acessivel e colocando como
foco principal, a participagdo do aluno, uma vez que tem como objetivo, avaliar a forma como eles
aprendem, ¢ a melhor forma de avaliar esses alunos é por meio da avaliacdo qualitativa que por meio
dela observa-se a evolucao do professor e o desenvolvimento pessoal de cada aluno.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas, Expectativas, Andlise Pedagogica, Metodologia,
Avaliacao Qualitativa.

INTRODUCAO

Sabe-se que a comunidade brasileira critica grandemente o ensino de geografia, pois a
compreensdo que se tem sobre seu papel na comunidade ¢ bastante ultrapassada, visto que,
por mais que a humanidade tenha evoluido, a forma como os docentes trazem para seus
alunos o ensino deste componente curricular nos anos iniciais, ainda ¢ um método tradicional,
dado que, o objetivo principal, muitas vezes, ¢ apenas formar cidadaos e seguir todos os
documentos de forma tradicional.

A geografia deve ser compreendida como ciéncia, pois ela ¢ uma ciéncia social que
estuda o espaco geografico e a perpétua luta dos seres humanos pela sobrevivéncia. Partindo

desse pressuposto na formagdo de professores ¢ importante modificar esses pensamentos de
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uma geografia tradicional, para uma geografid mdis"humanizada, onde o aluno deixa de ser

um objeto passivo, para ser um individuo ativo. Segundo Bittencourt (2008, p.19):

Na formagdo de professores, os curriculos devem considerar a pesquisa como
principio cognitivo, investigando com os alunos a realidade escolar, desenvolvendo
neles a investigativa em suas atividades profissionais e assim tornando a pesquisa
também principio formativo na docéncia.

Dessa forma, percebe-se que os estudantes irdo reconhecer o seu papel social e assim
ter uma visao critica e reflexiva no que se faz produto da propria historia, que passa a ver a
mesma de forma diferenciada, pois estes deixam de ser seres passivos, onde apenas atuam
como ouvinte de seus professores e vao passar a serem protagonistas da sua propria historia,
trazendo questionamentos e duvidas a respeito da realidade escolar e social. Vale lembrar que,
¢ nessa etapa da crianga que ocorre a constru¢do enquanto sujeito e, consequentemente, o
desenvolvimento cognitivo.

Sabe-se que por meio das praticas pedagogicas voltadas para o ensino de geografia,
que o professor podera modificar a forma como a crianga ver o ensino geografico, através de
atividades ludicas, pois vai fazer a crianga refletir sobre o mundo de forma social e natural, ou
seja, por mais que na educacdo infantil as criangas ainda nao estdo alfabetizadas, nada impede

de fazer com que elas reflitam sobre o mundo onde se vive.
A GEOGRAFIA TRADICIONAL

A geografia tradicional nos anos iniciais, ainda segue as orientagdes neoliberalistas,
que ¢ a responsavel por essas politicas educacionais, visto que essa pratica trata a educacao e
os alunos como uma mercadoria, sendo que deveria tratar a educagdo como um direito do
cidaddo, porém a ideologia do neoliberal esta focada somente na crise econdmica, € com isso
faz com que as criangas sejam sujeitos competitivos do consumismo e consequentemente do

individualismo. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998, p.19):

Essa Geografia era marcada pelo positivismo que sustentava metodologicamente
quase todas as chamadas ciéncias humanas que se consolidaram nessa época nas
faculdades brasileiras. Com fortes tendéncias de estudos regionais, os estudos
geograficos pautavam se pela busca de explicacdes objetivas e quantitativas da
realidade, fundamentos da escola francesa de entdo.

Dentro deste contexto a década de 40 no Brasil, foi muito influenciada pela escola
francesa Vidal de La Blache, que valorizava o papel do homem como sujeito historico, focado na

producdo do espago geografico, sem falar que a relagdo do homem-natureza era estudada sem priorizar

.
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as relagdes sociais. Percebe-se que a Europa teVe“gtandes influéncias na populacdo brasileira,
visto que defendia a hierarquizacao e estava focada na superioridade da raga branca apesar da
miscigenacao racial que se tinha e se tem até hoje no Brasil.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.20): “A
Historia era relatada sem transparecer a intervengdo do narrador, apresentada como uma
verdade indiscutivel e estruturada como um processo continuo e linear que determinava a vida
social no presente”.

Dentro deste contexto, percebe-se que tanto o professor quanto o aluno ndo tinham o
direito de intervir nos conteudos que eram ministrados em sala de aula, ja que o mesmo era
considerado como verdade indiscutivel, pois de acordo com Mizukami nas abordagens
tradicionais: “O papel do professor esta intimamente ligado a transmissao de certo conteudo
que ¢ predefinido e que constitui o proprio fim da existéncia escolar. Pede-se ao aluno a
repeticdo automadtica dos dados que a escola forneceu ou a exploracdo racial dos mesmos”
(MIZUKAMI, 1986, p. 15).

Levando em consideragdo, o docente tinha uma missao a ser cumprida que era ensinar
de forma tradicional, seguindo todos os conteudos que estavam no livro didatico, sem deixar
os alunos participar e interferir na aula, pois o objetivo principal do professor era contemplar
todo o conteudo do livro, com a meta de chegar até o final do mesmo, e transmitir seus
conhecimentos, visto que os alunos eram apenas os sujeitos passivos, que ndo tinham voz e
nem vez, somente estavam ali na sala para receberem informagdes com se eles fossem um
deposito que os professores depositavam da forma que eles achassem melhor sem levantar
questionamentos em relagdo aos contetidos ministrados. Neste sentido Mizukami afirma nas
abordagens tradicionais que: “[...] o professor ¢ o agente, o aluno ¢ o ouvinte. O trabalho
intelectual do aluno sera iniciado, propriamente, apos a exposi¢ao do professor, quando entao
realizara os exercicios propostos” (MIZUKAMI, 1986, p.16).

Percebe-se que o aluno participa da aula apenas através de exercicios repetitivos, por
meio da decoragdo e recapitulacdo dos contetdos, respondendo as atividades propostas pelo
livro, e logo apds terminarem os exercicios, o professor tradicional da o visto e simplesmente
continua seus trabalhos sem dar importancia ao individualismo de cada aluno, pois para ele os
alunos sdo todos iguais e conseguem absorver o conteudo de forma excepcional, percebe-se
que ele ndo para suas aulas para corrigir as atividades juntamente com os alunos, sendo que ¢
de suma importancia mostrar para o discente os erros que eles estao cometendo nas questoes

propostas, sabe-se que ¢ através da correcdo que se garante um ensino de qualidade, pois o

.
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professor e o aluno estardo trabalhando juntoS o “désenvolvimento do ensino aprendizagem
de cada um.

Na década de 60 os estudos de geografia passaram por algumas modificacdes em relagdo a
influéncia, pois a partir dessa década que ela se tornou uma Geografia Marxista, que era uma geografia
de lutas sociais e consequentemente comegou a ganhar conteudos focados nos ramos politicos que iria
trabalhar as relagdes de trabalho e explicagdes de econdmicas. Segundo os Parametros Curriculares

Nacionais (1998, p.21):

Esse periodo pds-Segunda Guerra Mundial foi marcado por grandes confrontos
politicos e doutrinarios: Socialismo x Capitalismo. As contradi¢des da distribuicdo
social da riqueza e as diferencas entre paises ricos e pobres geraram grandes
confrontos.

A Geografia sofre grandes criticas pelo fato de ser colocada como a ciéncia que tem como
objetivo buscar o ensino para a formagdo da conquista da cidadania brasileira, e com isso, percebe-se
que os professores tém o dever de “formar” cidaddos. E a partir desse momento que se percebe que a
geografia tem uma falha, pois para formar o individuo precisaria estar vazio e sabe-se que, o aluno ndo
chega a escola vazio, visto que ele ndo ¢ uma folha em branco, onde o professor podera pegar seu
pincel e formar ele da forma em que os Parametros exigem, pelo contrario, o aluno ja possui uma
carga de conhecimentos de formacdo que antes mesmo dele entrar na escola ja tem adquirido, pois de
acordo com as abordagens comportamentalistas Skinner salienta que o conhecimento ¢ adquirido
através da experiéncia.

A melhor forma de trabalhar geografia com as criangas dos anos iniciais ¢ de forma ludica,
pois as criangas t€ém uma imaginagdo fértil, e através dessas imaginacdes elas poderdo compreender de

forma mais pratica e mais humanizada a geografia. De acordo com os Parametros Curriculares

Nacionais (1998, p.23):

Nesse sentido, acreditamos que trabalhar com o imaginario do aluno no estudo do
espaco ¢ facilitar a interlocu¢do com ele e compreender o significado que as
diferentes paisagens, lugares ¢ coisas tém para ele. Tudo isso significa dizer,
valorizar os fatores culturais da vida cotidiana, permitindo compreender ao mesmo
tempo a singularidade e a pluralidade dos lugares no mundo.

Dentro deste cenario, percebe-se que o principal responsavel por modificar a geografia
tradicional é o proprio professor, pois € ele que vai mostra para o aluno que a geografia ndo € apenas
um componente curricular que forma o cidaddo, pelo contrario ela vai moldar através dos estudos, da
inclusdo, do desenvolvimento e da cidadania, visto que, para muitos a geografia tem que formar o
aluno, sozinha sem a ajuda das outras ciéncias. S0 esses e outros pensamentos que evidenciam este

erro, ¢ nesse ponto que a sociedade esta errando, através de pensamentos positivistas e marxistas
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fazendo com que os alunos olhem para a geografia“d¢*fotma ruim, chata e ultrapassada. Segundo os

Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.23-24):

Uma das caracteristicas fundamentais da producdo académica da Geografia dos
ultimos tempos foi o surgimento de abordagens que consideram as dimensdes
subjetivas e, portanto, singulares dos homens em sociedade, rompendo, assim, tanto
com o positivismo como com o marxismo ortodoxo. Buscam-se explicacdes mais
plurais, que promovam a interseccdo da Geografia com outros campos do saber,
como a Antropologia, a Sociologia, a Biologia, as Ciéncias Politicas, por exemplo.

Neste caso, a Geografia ndo deve ser aquela que esta apenas centrada na descri¢do empirica
das paisagens, pois se sabe que quando se fala em geografia essa ¢ a primeira coisa que se passa nos
pensamentos da sociedade, visto que para muitos esse ¢ o papel dela, descrever e analisar os
fendmenos da natureza. Percebe-se que para uma comunidade que é capitalista a Geografia tem que
esta focada apenas nas explicagdes politica e economica do mundo, pois para o capital o que importa é
o dinheiro, o beneficio que o individuo vai receber, por isso que ¢ imposto para o professor trabalhar e
modificar os pensamentos dos alunos, fazer com que eles pensem de modo capitalista onde, seu foco
principal ¢ se tornar um cidaddo e trouxe lucros para a sua comunidade, esses sdo pensamentos
predominante na sociedade, porém ela deve trabalha tanto as relagdes socioculturais como os

elementos fisicos e bioldgicos que fazem parte dela.
GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS

Nos anos iniciais muitos professores ficam sem saber como trabalhar geografia de
forma correta e atrativa para as criangas, por falta de criatividade por parte dos professores,
eles acabam usando apenas o que esta no livro e isso acaba tornando a aula chata e monoétona,
de certa forma ele vai trabalhar uma geografia que esta ligada em descri¢cdes de fatos que se
fundamenta na Geografia Tradicional. Aquela chamada tradicional, caracterizada pelos dados
geograficos cheia de ntimeros de previsdes, e que trabalha espagos fragmentados, espaco
esses que as criangas muitas das vezes nao conseguem entender de forma clara e coerente, em
geral opera com questdes desconexas, no entanto a conexdao ¢ muito importante para um
ensino aprendizagem adequada, e muitas das vezes ela trabalha de formas isoladas no interior
de si mesmas, em vez de considera-las no contexto de um espago geografico complexo, que ¢

o mundo da vida. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.31):

Para realmente trabalhar e valorizar o imaginario do aluno, ndo se pode encarcera-lo
a idéia de que seu espago esteja limitado apenas a sua paisagem imediata. Pela
midia, o aluno acaba incorporando ao seu cotidiano paisagens e vivéncias de outras

localidades.
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Dentro deste contexto deve-se mostra para a crianga que o espaco onde ela vive ndo se
limita apenas naquele local que ela esta atualmente, deve-se mostra pra ela de forma ludica
que existem um mundo que ainda ¢ desconhecido, a leitura de mundo ¢ fundamental, pois ¢
através dessa leitura que o individuo estard lendo sua prépria historia ¢ desvendando seu
passado e conhecendo a sociedade onde se vive.

A Leitura de mundo ¢ muito significativa para todos que vivem em sociedade, e
muitas das vezes os professores ndo conseguem trazer iSso para as criangas, pois ¢ atraveés
dela que o cidaddo vai exercer sua cidadania. Uma forma bem pratica para fazer essa leitura é
por meio da interpretacdo do espago onde se vive, ou seja, muitos pensam que ler o mundo ¢

apenas por meio de cartografia, mas a leitura vai muito além disso tudo. De acordo com

Santos (2000, p. 114):

[...] ndo é apenas um quadro de vida, mas um espaco vivido, isto €, de experiéncia
sempre renovada, o que permite, a0 mesmo tempo, a reavaliagdo das herangas ¢ a
indagagdo sobre o presente e o futuro. A existéncia naquele espago exerce um papel
revelador sobre o mundo.

Seguindo essa linha de raciocinio o professor ndo pode se prender apenas aos livros e
cartografias, eles devem trazer a leitura de mundo para o espaco vivido pelas criangas, pois
elas passam por varios lugares antes de chegar a escola, partindo desse pensamento o
professor poderd prender a atengdo desses pequenos, envolvendo eles em uma roda de
conversa, fazendo com que reflitam sobre os lugares em que passam antes de entrar na escola,
e até mesmo o professor pode fazer uma pequena analise juntamente com as criancas nas
proximidades da escola.

De acordo com (CASTELLAR e MORAES, 2018, p. 423) “A reflexdo ¢ a chave para
a aprendizagem ativa. Isso pode ser alcancado colocando-se o pensamento do aluno em estado
de mobilizagdo, estimulando-o, por meio das atividades, a analisar, compreender, comparar
fendmenos.” Dentro deste contexto, os conhecimentos dos docentes devem se transformar em
ferramentas fundamentais para a aprendizagem ativa dos educandos, fazendo com que eles
relacionam todos os espagos geograficos que eles conhecem de forma satisfatoria, ou seja
através das metodologias ativa e métodos ludicos que fazem com que o aluno se sinta livre
para se expressar e participar da aula no momento em que o professor perguntar quais as
paisagens observadas por eles, assim cada um dos alunos vai ter o momento de ser

protagonistas de sua propria historia, no entanto cada um deles vai ter uma visao diferente um

.
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ponto de vista de acordo com os conheciméntos adquiridos. Segundo os Parametros

Curriculares Nacionais (1998, p.25):

Para tanto, porém, ¢ preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias,
conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo do conhecimento opera
e constitui suas teorias e explicagdes, de modo que possam ndo apenas compreender
as relagdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre
a realidade: o conhecimento geografico.

Partindo desse raciocinio o aluno precisa adquirir o conhecimento e de acordo com as
abordagens comportamentalistas Skinner salienta que o conhecimento ¢ adquirido através das
experiéncias vividas, ou seja, como ¢ que o aluno vai ter uma experiéncia se o professor nao
fizer a parte dele? E neste momento que ele precisa fazer com que o aluno tenha a
curiosidade, e através dessa curiosidade que vai surgir o estimulo. Sabe-se que o estimulo ¢ a
chave principal para o aluno ir atras das respostas e através dessas respostas que vem as

experiéncias e consequentemente o conhecimento.
ENSINO E APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

A maneira mais comum de ensinar geografia ¢ aquela de forma tradicional, ou seja, o
professor ensina o aluno em cima do contetido didéatico do livro, onde esse contetido sempre
parte de algum conceito social, logo apds a exposi¢do do contetido ministrada por ele, vem a
famosa avaliacdo, através de memorizagdo, onde o aluno terd que colocar em pratica tudo
aquilo que ele decorou, Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.30):
“Abordagens atuais da Geografia tém buscado praticas pedagdgicas que permitam colocar aos
alunos as diferentes situagdes de vivéncia com os lugares, de modo que possam construir
compreensdes novas € mais complexas a seu respeito”.

Dentro deste contexto percebe-se que as praticas pedagdgicas estdo mudando sua linha
de raciocinio em relacdo a avaliagdo e o ensino/aprendizagem do aluno, onde o objetivo
principal ¢ fazer com que os eles compreendam a geografia e mudem o rotulo que esta
impregnada nela, a forma correta de avaliar um aluno ndo é apenas por meio de provas que
medem um nimero e atribuem uma nota e sim pela forma como o aluno conseguiu absorver

aquele contetido. Segundo Haydt (2007, p.13):

A avaliag¢do ¢ um sistema de controle de qualidade pelo qual se pode determinar, a
cada passo do processo de ensino — aprendizagem, se este esta sendo eficaz ou ndo

.
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esteja, indica que mudanga¥® devem ser feitas e fim de assegurar sua eficacia antes
que seja tarde demais.

Percebe-se que a verdadeira avaliacdao ¢ aquela que o professor estd preocupado com o
educando, onde ele segue o passo a passo do aluno, visto que ele observa se realmente o
individuo estd conseguindo aprender de forma correta, lembrando sempre que o importante
nao ¢ a nota do aluno e sim a capacidade e o conhecimento que ele adquiriu durante a
ministracdo da aula, ou seja, o ensino/aprendizagem sempre tem que estd em primeiro lugar,
visto que a decoracdo de conteudo ndo vai servir de nada se daqui alguns dias o aluno nao

conseguir mais lembrar daquilo que ele decorou.
AVALIACAO QUALITATIVA

Para romper com o modelo de sociedade tradicional, para um modelo humanista, o
primeiro passo fundamental para modificar e redirecionar os caminhos pedagogicos de uma
avaliagdo mais humanizadora, ¢ se planejar, manter firmemente as praticas pedagogicas
eficazes levando sempre em consideragdo a avaliacao qualitativa.

O segundo passo fundamental ¢ a conversdo de propostas de agdo, rompendo com o
tradicionalismo, visto que educadores, professores devem ter em mente essas agdes
pedagogicas. De acordo com Luckesi: “Conversdo, aqui, quer dizer conscientizacdo e praticas
desta conscientizagdo. Nao basta saber que "deve ser assim"; ¢ preciso fazer com que as
coisas "sejam assim." Neste sentido, percebe-se que ¢ através do resgate da fungdo dialética
que o professor ira conseguir modificar aos poucos os métodos autoritarios e conservadores

trazidos da Pedagogia Tradicional. De acordo com Luckesi (2011, p.91):

Para ndo ser autoritaria ¢ conservadora, a avalia¢do tera de ser diagnostica, ou seja,
devera ser o instrumento dialético do avango, terd de ser o instrumento da
identificagdo de novos rumos. Enfim, tera de ser o instrumento do reconhecimento
dos caminhos percorridos e da identificacdo dos caminhos a serem perseguidos.

Nesse contexto, percebe-se que o instrumento dialético ¢ fundamental para
diagnosticar o aluno, observa-lo de forma reciproca, entendendo o contexto em que ele vive e
as suas transversalidades. Sendo assim, ¢ possivel ter resultados positivos para a
aprendizagem do educando, de forma que a disciplina seja trabalhada para além de conceitos
e cartografias, propondo atividades que tragam a consciéncia para o aluno do que est4d sendo

trabalhado e de acordo com a sua realidade, sendo mais interessante para os mesmos fatos

.




i

Vill CONGCRESSO NACIONAL

historicos sobre a sua cidade e vivéncia cotididha‘do que abordagens magantes que ndo fazem

parte desse contexto.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do presente trabalho, é possivel afirmar que as praticas pedagogicas na
educagdo infantil e principalmente nos anos iniciais vém passando por mudancas
significativas, principalmente do que se trata na questdo metodologica e avaliativa e que tais
mudangas contribuem positivamente para se usufruir de um ensino de qualidade e que se
preocupa em trazer para o espago escolar o cotidiano do educando.

E preciso compreender a Geografia como um processo dinimico, que vai além de
saber as cartografias geograficas, que vai além de recortes geograficos e conceitos decorativos
sobre datas, ¢ preciso ver a geografia como algo presente, cotidiano e que ocorre a todo
momento, que vivenciamos a cada instante ¢ que faz parte do nosso dia a dia.

Portanto a geografia nao ¢ apenas um componente curricular ultrapassado, ela ¢ como
se fosse uma mae e as demais ciéncias fossem seus filhos, pois ¢ através dela que as outras
ciéncias se derivaram, ela ¢ o inicio de tudo, pois pra todas as perguntas a geografia tem uma

resposta usa-se geografia em tudo. De acordo com La Blache (1913 p.289):

A Geografia ¢ considerada como se alimentando nas mesmas fontes de fatos da
Geologia, da Fisica, das Ciéncias Naturais e, de certa forma, das Ciéncias
Socioldgicas. Ela serve-se de nocdes, sendo que algumas delas sdo o objeto de
estudos aprofundados nas ciéncias vizinhas (...) Na realidade, como veremos, a
Geografia possui seu proprio campo.

Dentro deste contexto deve-se valorizar mais a geografia, investindo em formacao
continuada, para fazer com que os alunos compreendam os conteudos de forma eficaz, fazer
com que eles desenvolvam todas as habilidades necessarias de acordo com os anos escolares

que eles estiverem, e além de tudo se sintam incluidos de forma especial na sociedade.
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