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RESUMO

As novas orientacGes sobre o ensino da producdo escrita tém provocado mudancas significativas nas
propostas expressas em livros didaticos, tendo em vista a reflexdo acerca das etapas que constituem a
escrita e sobre sua funcdo interativa. Neste artigo temos por objetivo refletir sobre propostas de ensino
da producéo de textos escritos que compreendem 0s processos de revisdo e reescrita na colecao de livros
didaticos Novo Pitangua — Lingua Portuguesa/Anos Iniciais. Para tanto, recorremos as orientagdes do
eixo da producdo de textos presentes na BNCC, aos estudos relativos ao tratamento da producdo textual
(ANTUNES, 2003; REINALDO, 2020) e aos processos de revisdo e reescrita textual (BRANDAO,
2007; FIAD, 2006; GASPAROTTO, 2014 ¢ ROCHA, 2008). Para o desenvolvimento do estudo,
seguimos o paradigma qualitativo e adotamos a recolha de documentos como o principal procedimento.
Para discussdo e analise de propostas de escrita presentes na Colecédo, estabelecemos dois eixos: 1)
Orientacdes para producéo de textos: caracterizacdo da Colecdo Novo Pitangua — Lingua Portuguesa a
luz do Eixo Producdo Escrita na BNCC e 2) Escrita, revisao e reescrita: concepcao de escrita subjacente
em 1 (uma) proposta expressa no manual do 3° ano. De acordo com os resultados a Colegdo prioriza a
contextualizacdo da situacdo comunicativa e as condigdes de producdo; assume o texto como unidade
de trabalho e focaliza as diferentes etapas da producdo escrita; adota uma concepg¢do
recursiva/processual e interativa de escrita, pois, além das etapas da escrita, prevé a participacdo do
outro/colega/professor.

Palavras-chave: Livro Didatico de Portugués, Producdo Escrita, Concepcdo Sociointeracionista.
1. INTRODUCAO

O livro didatico pode ser considerado um material de apoio para o desenvolvimento da
producdo textual escrita em sala de aula, quando nele se encontram préaticas de linguagem
orientadas pela Base Nacional Comum Curricular/Educacao Infantil e Ensino Fundamental,
doravante BNCC?, e pela literatura que versa sobre as perspectivas de tratamento da producéo

escrita.
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linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e da norma padrdo —, textuais, discursivos e sobre o0s
modos de organizacao e os elementos de outras semioses). Enquanto documento orientador, a BNCC compreende
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Em relacdo a producdo escrita em sala dé°aula, essa pratica ndo pode ser desenvolvida
de forma descontextualizada, mas deve propiciar situacOes reais de producdo de textos que
circulem em diversos campos de atuacdo humana. Por essa razao, apresentar uma gravura, uma
frase ou, até mesmo, um tema ndo sera suficiente para que o aluno desenvolva alguma coisa
que se aproxime daquilo que é considerado como texto (SANTOS, 2018). E preciso considerar
a situagdo comunicativa, “os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou
0 propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem, organizacao e forma do texto e seu tema” (BRASIL, 2017, p.
93). Paratanto, o livro didatico, além de se configurar como um suporte da diversidade de textos
que circulam socialmente, pode propiciar o envolvimento do aluno em diversas situacoes
comunicativas em que os textos sdo requeridos.

Neste artigo, temos por objetivo geral refletir sobre propostas de ensino da producéo de
textos escritos que compreendem os processos de revisdo e reescrita na colecdo de livros
didaticos Novo Pitangua — Lingua Portuguesa/Anos Iniciais. E por objetivos especificos: a)
Discutir as orientacbes do eixo producdo de textos presentes na Base Nacional Comum
Curricular/Anos Iniciais e na colecdo selecionada e b) analisar uma proposta de ensino da
producéo de textos escritos que compreendem os processos de revisdo e reescrita na colecao de
livros mencionada. Organizamos o texto em 5 (cinco) sec¢des: a) introducédo, b) metodologia, )

fundamentacéo teorica, d) secdo analitica e e) consideraces finais, além das referéncias.

2. METODOLOGIA

Adotamos o paradigma qualitativo de pesquisa, que consiste em “um conjunto de
praticas materiais e interpretativistas que dao visibilidade ao mundo” (DENZIN; LINCOLN,
2006, p. 17), por meio do qual, é possivel explorar “as caracteristicas dos individuos e cenarios
que ndo podem ser descritos numericamente” (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 73), para
explicar “o porqué das coisas” GERHARDT; SILVEIRA (2009, p. 32). Por sua natureza,
caracterizamos a pesquisa como aplicada, porgue objetiva gerar conhecimentos para aplicacéo
pratica, direcionados a solucdo de problemas especificos de uma determinada realidade.

Caracterizamos, ainda, como um estudo de caso, por focalizar as orienta¢bes teorico-

que o Eixo da Producéo de Textos deve reunir praticas de linguagem referentes a interacéo e a autoria, quer seja
individual ou coletiva, do texto escrito, oral e multissemiético, com diferentes finalidades (BRASIL, 2017).
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metodoldgicas para o ensino da producdo de textosescritos em uma colegdo de Livros Didaticos

de Lingua Portuguesa/Ensino Fundamental/Anos Iniciais.

2.1 CARACTERIZACAO DA COLECAO NOVO PITANGUA - LINGUA
PORTUGUESA/ANOS INICIAIS

e Titulo: Novo Pitangué — Lingua Portuguesa
Autoria: Cristiane Buranello
Editorial: Moderna / 22 edicéo / 2019

A Colecdo de Livros Didaticos Novo Pitangua — Lingua Portuguesa € composta por 5
(cinco) volumes — 1° ao 5° ano —, sendo cada um deles organizado em 8 (oito) unidades
tematicas. Cada unidade é composta por secdes e subsecdes, que representam homogeneidade
em relacdo a abordagem tedrico-metodologica: 1) Roda de Conversa, 2) Antes da Leitura, 3)
Leitura, 4) Estudo do Texto, 5) Outra Leitura, 6) Lendo de Outro Jeito, 7) Escrita das palavras,
8) Producdo Oral/Escrita, 9) Estudo da Lingua.

A Colecéo adota o texto como unidade de ensino, privilegiando, além da apreensao de
conceitos, o entendimento de efeitos de sentido a partir de determinados recursos linguisticos.
Quanto a producéo escrita, objeto de estudo dessa pesquisa, as propostas reinem a tematica e
0 género enfocados na unidade. Outro aspecto relevante é que a situagdo comunicativa prever
0s destinatarios, o suporte e a circulacao, indo, por vezes, além do espaco escolar. A revisdo e
a reescrita sdo contempladas por meio de orientacdes sobre a estrutura e a organizacao dos
conteudos do texto, e, em alguns casos, considera o leitor presumido. O momento da avaliacao

propde a interlocucéo sobre a experiéncia de producdo e o alcance dos objetivos.
3. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O livro didatico que conhecemos hoje tem como propoésito estruturar e facilitar o
trabalho do professor, apresentando ndo somente os conteldos, mas também as atividades
didaticas e a organizacdo, de acordo com a divisao do tempo escolar, em séries/volumes e meses
ou bimestres/unidades (SANTOS, 2009). Nesse sentido, esse material didatico pode ser
utilizado para complementar a préatica do professor.

Neste artigo, assumimos uma concepgao interacionista de linguagem, da qual deriva o

principio de que “a lingua so se atualiza a servigo da comunicacdo intersubjetiva, em situagdes
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de atuacdo social e através de praticas de uso da’linguagem, materializadas em textos orais e
escritos” (ANTUNES, 2003, p. 45). Entendemos que o processo de escrita ¢ uma atividade que
ocorre entre interlocutores, numa determinada situacdo de interagdo, em que cada um dos
sujeitos aciona “intengdes, objetivos, pontos de vista e conhecimentos” (VAL; VIEIRA, 2005,
p. 25), aspectos que condicionam o texto, enquanto produto dessa interagao.

Compartilhamos com Fiad (1997) a ideia de que a producdo textual escrita é uma
atividade complexa, pois envolve etapas fundamentais, como o planejamento, a propria escrita,
a revisdo e, consequentemente, a reescrita. Nas palavras de Branddo (2006), revisar um texto é
torna-lo objeto de nossa reflexdo, € pensar sobre o que foi ou estd sendo escrito e encontrar
meios para melhor dizer o que se quer dizer, reelaborando e reescrevendo o ja escrito. Para
Rocha (2008), a revisdo contribui para que o escritor iniciante reelabore concepgdes acerca da
estrutura textual, considerando aspectos relativos ao nivel de informatividade do texto, a
ortografia, a caligrafia e a concordancia, entre outros aspectos.

A partir desses estudos, entendemos que, por meio da revisdo, a crianga assume o papel
de avaliador do proprio texto, percebendo, aos poucos, que a producéo textual ndo se finaliza
na primeira tentativa. Ainda mais, na etapa da revisdo € preciso considerar aspectos
relacionados a adequacdo do texto as finalidades propostas, avaliando o0 modo de dizer em
funcdo do(s) interlocutor(es) pretendido(s), género textual e possivel portador para o texto a ser
produzido.

Com base em Menegassi (2013), Santos (2018) alega que escrever, revisar e reescrever
s80 processos conjugados, Visto que a reescrita € uma consequéncia da revisao. Por essa razéo,
0 decurso dessas etapas envolve a mobilizacdo de estratégias e a tomada de decisdes para
expressar 0 que se pretende dizer. Dessa maneira, a reescrita € sempre uma resposta ao trabalho
de revisdo, 0 que evidencia sua fundamental utilizacdo no ensino de producdo textual
(GASPAROTTO, 2014). A partir do texto reescrito, o professor percebe como o aluno
compreendeu sua revisao e em que reformulacdes ela resultou.

Quanto ao desenvolvimento da revisdo e da reescrita em sala de aula, essas préaticas
podem ser desenvolvidas de forma individual ou em pequenos grupos (GASPAROTTO, 2014),
pode ocorrer tanto no decurso da producéo do texto, como no produto da primeira versdo escrita
(BRANDAO, 2006) e pode corresponder a todo o texto ou ser parcial, isto &, a um ou alguns
trechos do texto (RUIZ, 2010). Além disso, o escritor iniciante, podera revisar e reescrever seu
texto, levando em conta sua prépria revisao ou 0s apontamentos do professor.

Nessa discussdo, entendemos que se faz necesséria a investigacao acerca de propostas

de escrita, que compreendam a etapa de revisao e, consequentemente, de reescrita expressas no
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Livro Didatico de Portugués/Anos Iniciais. Nesse percurso, € preciso verificar se as propostas
expressas no livro didatico dialogam com as orientacfes do eixo producdo de textos presentes
na BNCC, possibilitando aos aprendizes a compreensao acerca da finalidade do texto que sera
produzido, do que se deseja comunicar, do género adequado para fazer a comunicagéo, do

interlocutor pretendido e do meio em que o texto iré circular.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, € importante destacar que a articulacdo entre a literatura (base teorica) e as
informagdes expressas na BNCC e no Guia Digital do PNLD possibilitou o estabelecimento de
2 (dois) eixos norteadores para a discussao e analise de propostas de escrita presentes a colecao
Novo Pitangua — Lingua Portuguesa: 1) Orienta¢fes para producdo de textos: caracterizacao da
Colecdo Novo Pitangua — Lingua Portuguesa a luz do Eixo Producdo Escrita na BNCC e 2)
Escrita, revisao e reescrita: concepg¢éo de escrita subjacente em 1 (uma) proposta expressa no

manual do 3° ano®.

4.1 ORIENTACOES PARA PRODUCAO DE TEXTOS: CARACTERIZACAO DA
COLECAO NOVO PITANGUA - LINGUA PORTUGUESA A LUZ DO EIXO
PRODUCAO ESCRITA NA BNCC

A BNCC se configura como um documento normativo, definidor de um “conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Bésica” (BRASIL, 2017, p. 09). Esse documento
orientador assume uma perspectiva “enunciativo-discursiva” de linguagem para o ensino da
Lingua Portuguesa. Dessa forma, considera diferentes linguagens em contextos de uso, ou seja,
que a producdo escrita deve supor situacdes reais de uso (ARAUJO; NASCIMENTO,
NASCIMENTO, 2020).

4 O manual do 3° ano retine 15 de propostas, sendo 07 de producdo escrita, 05 de producéo oral e 03 de producéo
oral e escrita. Todas essas propostas foram previamente analisadas. Para escolha dessa proposta, adotamos 0s
seguintes critérios: a situacdo comunicativa, as condi¢fes de produgdo (quem escreve/para quem escreve, a
finalidade, a circulagdo, o suporte e a organizacdo) e os géneros do campo de atuacdo de uma crianga do 3°ano. A
BNCC expressa que os dois primeiros anos devem ser destinados a alfabetizagdo, para que a apropriacédo do
sistema de escrita alfabética aconteca de modo articulado ao desenvolvimento das habilidades de leitura e de
escrita. Dessa forma, entendemos que o ensino do sistema de escrita deve ser articulado as situagdes de leitura e
producdo de textos, aspecto que deve ser aprofundado/consolidado no fim do periodo de Alfabetizacdo, pelas
razBes apresentadas selecionamos o manual do 3° ano, como representante desse momento.
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A Colecio de Livros Didaticos Novo°Pitangua — Lingua Portuguesa é uma das 13
colegBes indicadas no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD/2019, do
Ministério da Educagdo (MEC). De acordo com o Guia Digital — PNLD/2019, a colecéo €
composta por cinco volumes, um para cada ano de escolaridade, e apresenta um olhar voltado
a perspectiva de alfabetizar letrando, a partir da insercdo do sistema de escrita,
concomitantemente, a insercdo de propostas de producao escrita.

Em relagéo ao tratamento da Colecao para o eixo da escrita, a obra assume o texto como
unidade de trabalho e orienta a producdo de diferentes géneros de circulagdo social (aviso,
bilhete, noticia, entrevista, carta pessoal, verbete criativo, receita culinéria, reportagem e texto
de opinido, entre outros), mas também evidencia as diferentes etapas do processo de producéo
(planejamento, escrita, revisdo, reescrita e avaliagdo). Essa preocupacdo busca atender aos
critérios expressos na BNCC, que apregoa: a) o eixo producdo de textos compreende préaticas
de linguagem relacionadas “a interagdo e a autoria do texto escrito, oral e multissemiotico com
diferentes finalidades” (BRASIL, 2017, p. 74); b) as habilidades de producao escrita devem ser
desenvolvidas “por meio de situacdes efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros”
de circulacéo social (BRASIL, 2017, p. 76); ¢) O tratamento das praticas de producéo de textos
compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, dentre elas as
“estratégias de produ¢ao” (BRASIL, 2017, p. 76).

Na BNCC verificamos que as préaticas de linguagem estdo relacionadas aos usos da
linguagem no contexto social. Tomando por base o fato de que na Cole¢ao Novo Pitangua “a
situacdo comunicativa é proposta com clareza, prevendo os destinatarios, o suporte do texto e
a circulagdo”, conforme expressa a resenha contida no Guia Digital - PNLD/2019, verificamos
a evidéncia de uma concepcdo interativa de linguagem, ou seja, a producéo escrita é vista como
“uma atividade interativa de expressao” (ANTUNES, 2003, p. 45). Dessa forma, o produtor
deve ter em mente que “quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, esta em
interagdo com outra pessoa” (ANTUNES, 2003, p. 46) e, de certo modo, terd finalidades
especificas e variaveis do que quer comunicar ao outro, porque ndo havera comunicacdo sem a
presenca desse(s) outro(s).

A BNCC ressalta, ainda, que a producéo de textos deve ser realizada de acordo com 0s
campos de atuacdo da atividade humana — campo da vida cotidiana (somente anos iniciais),
campo artistico-literario, campo das préaticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico/midiatico

e campo de atuacao na vida publica —, concebendo a inclusdo das praticas de uso da linguagem
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Enquanto documento orientador, a BNCC destaca que a producédo de textos deve estar
relacionada as préticas de uso e reflexdo da linguagem, o que representa fazer com que os alunos
reflitam sobre o contexto em que a lingua esta sendo utilizada. Dessa forma, recomenda a
abordagem da andlise das condi¢Bes de producdo do texto, da dialogia dos textos, da
alimentacdo tematica, da construcdo da textualidade, dos aspectos notacionais e gramaticais e
das estratégias de producdo — que reunem o planejamento, a reviséo, a reescrita e a avaliagdo
de textos, considerando sua adequacgdo aos contextos de produgdo: “ao modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a
esse contexto, os enunciadores envolvidos, 0 género, o suporte, a esfera/ campo de circulagéo,
adequacao a norma-padrio etc.” (BRASIL, 2017, p. 76).

Com base na abordagem das estratégias de producdo, observamos na Cole¢do Novo
Pitanguéd que o direcionamento das propostas de escrita apresenta o0 seguinte comando: a)
apresentacao do género, b) etapa de planejamento, c) orientagéo para escrita, d) etapa de revisdo
e reescrita e e) avaliacdo. Logo, considera que cada género textual tem sua particularidade, seja
na forma de utilizacdo da linguagem, na estrutura composicional ou no propdsito que se
pretende atingir.

Elegemos a Colecdo Novo Pitangua — Lingua Portuguesa como representativa de um
trabalho mais significativo com o desenvolvimento das propostas de producéo textual escrita,
haja vista a valorizacdo da situagdo comunicativa de producao do texto escrito, que focaliza 0s
interlocutores, a finalidade, o suporte e a circulacao do texto, bem como a revisdo e a reescrita,
etapas em que a estrutura e a organizacdo dos conteudos do texto sdo retomadas tendo em vista

o interlocutor.

4.2 ESCRITA, REVISAO E REESCRITA: CONCEPCAO DE ESCRITA SUBJACENTE
EM 1 (UMA) PROPOSTA EXPRESSA NO MANUAL DO 3° ANO

4.2.1 UNIDADE 4: FAMILIA E - O GENERO CARTA PESSOAL

Com base na organizacdo das unidades tematicas do manual do 3° ano, nos detemos,
nesse artigo, na analise da unidade 4 — Familia é —, que aborda as diferencas entre as familias.
Observamos a existéncia de uma tematica que esta presente no contexto social dos alunos dos
anos iniciais. Percebemos que a unidade atende aos pressupostos da BNCC no tocante a adocao
do texto como unidade de trabalho e a abordagem de géneros do campo da vida cotidiana, que

focaliza a producéo escrita do género carta pessoal. A proposta de escrita evidencia a situagdo
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comunicativa, as condicGes de produgéBU(duém“‘escr‘eve/para quem escreve, a finalidade, a
circulacédo, o suporte e a organizacao) e as etapas do processo de escrita (planejamento, revisdo
e reescrita e avaliag&o).

O género carta visa ao estabelecimento da comunicacéao escrita e pode ser classificado
em carta pessoal ou familiar, carta comercial, carta de agradecimento, carta de reclamacéo e
carta do leitor, entre outras. Em todos os casos, o que se deseja ¢é “estabelecer um didlogo entre
o remetente e o destinatario” (SARMENTO, 2006, p. 23). Quanto a carta pessoal, o género ¢
utilizado para comunicagéo entre amigos e familiares, por essa razdo pode apresentar linguagem
informal, girias e expressGes populares.

No material didatico, a unidade analisada ndo traz nenhuma definigdo explicita acerca
do género. Entretanto, apresenta uma carta pessoal escrita pelo avo para sua neta, convidando-
a juntamente com seus pais para o aniversario da avo. Em seguida sdo apresentadas questfes
que focalizam elementos das condi¢cdes de producdo (quem escreve/para quem escreve, a
finalidade) e da estrutura composicional do género (corpo da carta). Ha uma breve discussao
acerca de situacdes comunicativas que levam ao uso dos registros formal e informal da lingua.
Depois, é apresentado o comando da producéo escrita. Vejamos a analise da proposta:

Na abertura, a proposta evidencia a situacdo comunicativa (a producdo de uma carta
pessoal) e elementos relativos as condi¢Ges de producdo (a finalidade, o interlocutor possivel e
meio utilizado para que chegue ao destino pretendido). O topico planejar apresenta algumas
orientacdes: a escolha do destinatario/interlocutor; o assunto que serd abordado; o registro do
chamamento/vocativo e da despedida; o registro adequado a situacdo comunicativa, de acordo
com a familiaridade que o aluno/produtor tem com o interlocutor; a inclusdo do endereco de
guem ira receber a carta pessoal. O planejamento, contido na proposta, destaca as condic¢des de
producdo necessarias ao desenvolvimento da escrita do género focalizado, ou seja, para quem
escrever, 0 que escrever, COmo escrever e que recursos utilizar para fazer com que o texto
chegue ao leitor pretendido, possibilitando-nos refletir sobre o trabalho com o texto escrito que
vem sendo desenvolvido no contexto escolar. Dessa forma, no percurso de producéo do texto
oral ou escrito ¢ importante para o aluno/produtor “(a) ter o que dizer; (b) ter motivos para dizer
0 que se tem a dizer; (c) ter um interlocutor, (d) constituir-se como locutor enquanto sujeito que
diz o que diz para quem diz; e (e) escolher as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)”
(ROCHA, 2008, pp. 71-72). Logo, a proposta realca aspectos comunicativos necessarios para
que o produtor inicie a producdo escrita.

O topico Escrever apresenta orientacdes relativas a estrutura composicional do género:

descricdo do local e da data, expressdo de chamamento, expresséo de despedida e assinatura do
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remetente. Além desses elementos, destaca um“componente das condigdes de producdo: o
aluno/produtor deve esclarecer a finalidade da escrita do género carta pessoal, e um componente
linguistico: a paragrafagdo. Entretanto, a auséncia de referéncia a outros elementos linguisticos
— acentuacéo, sinais de pontuacgdo e organizadores textuais, entre outros —, pode revelar certa
fragilidade da proposta quanto a possibilidade de relacionar a escrita as praticas de uso e
reflexdo sobre a lingua, conforme expressa o Eixo Producdo Escrita na BNCC. Do mesmo
modo, reconhecemos que as orientacbes expressas no topico mencionado representam um
avanco significativo na proposta de escrita analisada.

O topico Revisar e Reescrever apresenta orientacbes sobre 0s elementos
composicionais do género, destacando a descricdo do local e da data, a expressdo de
chamamento, a expressdo de despedida e a assinatura do remetente. Destaca, mais uma vez, a
necessidade de o aluno verificar se “deixou claro o objetivo da carta”. Chama a atencao o fato
de, nessa etapa, a proposta orienta o estudante para a escrita correta das palavras. Nesse ponto,
é importante destacar que a revisdo de um texto vai alem de uma correcédo tradicional, deve
envolver, além de acentuacao, ortografia, caligrafia e aspectos gramaticais, o sentido do que foi
escrito, o grau de informatividade e a adequacdo do texto a finalidade proposta, conforme
esclarecem Brandao (2007) e Rocha (2008).

Ainda no topico Revisar e Reescrever, observamos o0 encaminhamento para 0 momento
da reescrita, cuja orientagcdo consiste em levar o aluno a escrever a versédo final do texto com
base nos ajustes realizados no momento da revisdo. Entretanto, a proposta torna-se superficial
quando ndo oferece explicacdes sobre que aspectos ainda podem ser melhorados, visto que 0s
aspectos apresentados na etapa de revisao visam, em sua maioria, apenas, a melhoria de
elementos da estrutura composicional. Embora reconhegamos que a decisdo sobre o que pode
ser alterado nos textos das criancas ndo é uma tarefa facil, pois elas estdo em fase de
desenvolvimento da escrita. Por esse motivo, assumimos que o limite entre os aspectos que
devem e que ndo devem ser alterados nos textos “nao pode ser feito tomando como base o texto
de um adulto” (FIAD, 2006, p. 38), mas deve-se considerar 0s objetivos de aprendizagem e o
nivel de escolaridade do aluno/produtor. H4, ainda, orientacbes para o envio da carta: a
aquisicao de um envelope, preenchimento dos dados do aluno/produtor no verso do envelope e
dos dados do destinatario/interlocutor, na frente do envelope.

O tdépico Avaliar traz a possibilidade de o aluno/produtor, com o auxilio do professor,
analisar o que aprenderam com o desenvolvimento da atividade, favorecendo-lhe a avaliacédo
do préprio desempenho, por meio dos seguintes questionamentos: a) Segui todas as etapas para

a producdo da carta? b) Pesquisei todas as informagdes para o preenchimento do envelope? De
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modo semelhante a proposta anterior, béfra respondé-los, o aluno poderd utilizar a seguinte
legenda: um pouco, mais ou menos e bastante. Essa avaliacdo esta pautada no cumprimento das
etapas da producéo da carta e nas informacdes sobre o preenchimento do envelope, o que limita,
em um primeiro olhar, a avaliacdo do aluno. No entanto, ressaltamos que é preciso evitar o
excesso de informagdes para ndo transformar a revisdo, a reescrita e, consequentemente, a
avaliacdo em atividades muitos complexas nessa fase de escolarizagéo.

Quanto ao encaminhamento das etapas da producdo escrita — planejamento, escrita,
revisdo, reescrita (individual) e avaliacdo, essa propositura evidencia uma concepcao
recursiva/processual e interativa de escrita. O trabalho com o género carta pessoal pode ser
considerado um atrativo para os estudantes, por apresentar um registro informal, préprio das

relacdes familiares e de amizade.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo ao alcance do primeiro objetivo especifico, observamos que na BNCC o
texto assume papel central, colocando-se como unidade de estudo e relacionando os textos a
seus contextos de producéo. Essa perspectiva também é adotada pela Colecdo Novo Pitangua,
gue assume o texto como unidade de trabalho e orienta a producéo de diferentes géneros de
circulacéo social. A BNCC ressalta, ainda, que as praticas de producdo escrita devem reunir
dimensbes que estdo inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo sobre a lingua, dentre elas
a construcdo da textualidade e das estratégias de producdo. Quanto a primeira, na colecédo
analisada, verificamos a auséncia de orientacGes sobre que aspectos linguisticos podem ser
melhorados na escrita dos alunos nessa fase de escolarizacdo e, quanto a segunda, observamos
que as propostas focalizam as diferentes etapas da producdo escrita (planejamento, escrita,
revisdo, reescrita e avaliacdo), preocupacdo que revela a adocdo da perspectiva do texto
enquanto processo (REINALDO, 2020).

No que diz respeito ao alcance do segundo objetivo especifico, nos detemos na anélise
das propostas de escrita expressas na unidade 4 (Familia — Producéo escrita do género carta
pessoal). Essa proposta apresenta clareza quanto a situacdo comunicativa, reline géneros que
fazem parte do campo da vida cotidiana de estudantes dos Anos Iniciais e acentua a participacédo
de um possivel interlocutor, por essa razdo transforma a producdo escrita em uma atividade
significativa para o aluno/produtor. A analise da proposta revela que o encaminhamento das
etapas da producgdo escrita indica que a Colecdo Novo Pitangud assume uma concepgdo

recursiva/processual e interativa de escrita, pois prevé, além do planejamento, escrita, revisao,
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reescrita (individual ou em pares) e avali‘ééékd;”é rﬁé’rdt‘iké‘ipagéo do outro/professor/colega de sala.
Quanto a possibilidade de relacionar a escrita as préaticas de uso e reflexdo sobre a lingua,
observamos a auséncia de referéncia a elementos linguisticos relativos a textualidade, aspecto
que pode revelar certa fragilidade da proposta, porém as orientacdes acerca da situacao
comunicativa, do contetdo tematico e da estrutura composicional do género representam um
avanco significativo.

Para finalizar, reiteramos a necessidade de investigar propostas de escrita expressas em
livros didaticos dos Anos Iniciais adotados por escolas publicas, para verificar se essas
propostas dialogam com as orientacdes presentes nos documentos orientadores e na literatura
que versa sobre as etapas que constituem o processo de escrita. Além disso, investigar o papel
do outro/professor/colega de sala no decurso da producdo escrita é fundamental nessa fase de

escolarizagéo.
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