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RESUMO

O texto relata uma experiéncia de tematizacdo do futebol de rua realizada junto a uma turma do 8° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica de Guanambi (BA). Tem como objetivo compartilhar
encaminhamentos pedagdgicos em face do racismo emergido na pratica da referida manifestacdo
corporal. Com base no curriculo cultural da Educacdo Fisica, que se prop6e a qualificar a leitura da
ocorréncia social das préaticas corporais, as ac¢bes produzidas visaram a problematizacdo dos
enfrentamentos de pessoas negras e a desestabilizagdo de condutas racistas imbricadas na vivéncia do
futebol de rua. Embora resistentes inicialmente, a maioria do(a)s aluno(a)s demonstrou satisfacdo quanto
a desnaturalizacdo de discursos que o(a)s afetam. Conclui-se que validando lutas de grupos
historicamente inferiorizados, como é o caso dos povos negros, o curriculo cultural potencializa outras
formas de pensar e de agir, viabilizando atitudes éticas.
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INTRODUCAO

O avanco da urbanizacdo tem empurrado o futebol de rua para dentro da escola. Por
mais paradoxal que seja, o carater ousado e livre dessa manifestacdo parece ter sucumbido a
formalidade das aulas de Educacdo Fisica. Apesar disso, 0s marcadores sociais da diferenca
que atravessam a pratica nem sempre recebem a atencdo merecida, gracas a tradicdo
psicobioldgica do componente baseada em concep¢bes curriculares que intercedem por
interesses hegemonicos. Conforme Neira (2018), as representacdes que tais vertentes de ensino
colocam em circulagdo afirmam a feminilidade desejada, a masculinidade adequada, a classe
social digna e a etnia aceita, recusando outras possibilidades, o que termina por reproduzir
relacdes binarias e por negligenciar problemas, a exemplo do racismo, como aponta o estudo
de Silveira e Alviano Junior (2021).

De acordo com Neira (2018), o questionamento dos privilégios brancos ainda é timido
no campo da Educacdo Fisica, condicdo que permite uma hierarquia de conhecimentos e
identidades. H& muito, Munanga (2004, 2005) denunciou que escolas e profissionais de
educacdo invisibilizam o patrimdnio cultural dos povos negros. Tragos do racismo com suas

ambiguidades e do mito da democracia racial que retardam o necessario debate nacional quanto
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a implantacdo de projetos pedagdgicos influenciados pelo multiculturalismo critico no sistema
educacional do pais. Munanga (2013) explica que a histéria desses povos é contada de forma
falsificada, sob uma oOtica estereotipada, cuja desconstrucdo requer a recuperacdo de sua
memoria na e pela escola. Reforcando essa ideia, 0 autor ressalta que a educacdo pode levar 0s
sujeitos a questionarem as assimetrias de poder que vitimaram e vitimam a populagdo negra,
assim como fomentar novas relagdes na sociedade.

A defesa da democracia e de uma sociedade menos desigual implica no fortalecimento
dos setores desprivilegiados. Com essa perspectiva, o curriculo cultural da Educacéo Fisica se
compromete com a afirmacéo das diferencgas ao propor a problematizagao das representacoes e
a desconstrucao dos discursos sobre a ocorréncia social das praticas corporais e das pessoas que
delas participam, questionando os interesses que as mobilizam, identificando como séo
produzidas, compreendendo como atuam as relacGes de poder que as perpassam, além de
analisar os grupos que se beneficiam e se prejudicam (NEIRA, 2020).

Apostando nisso, e entendendo que por meio da escrita podemos somar esforgos para
possiveis deslocamentos curriculares, este texto relata uma experiéncia de tematizacdo do
futebol de rua, ocasido em que o racismo que impregna essa pratica corporal foi transformado
em objeto de analise e discussdo. Vale frisar que as a¢fes descritas e as consequentes reflexdes
ndo intencionam modelizar a proposta, haja vista o teor artistico que caracteriza a pedagogia
culturalmente orientada (NEIRA, 2021).

METODOLOGIA

Este texto trata-se de um relato de experiéncia, cujas reflexdes se desdobram de um
processo de tematizacdo do futebol de rua realizado no primeiro semestre do ano letivo de 2022,
em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de
Guanambi, municipio situado na regido sudoeste da Bahia, a 796 km da capital.

A experiéncia é aqui entendida como 0 que nos passa, nos acontece, nos toca e nos afeta
de algum modo. E algo singular, que foge de conotacdes experimentais (LARROSA BONDIA,
2002). Essa ideia se coaduna com a nocao de artistagem que influencia o curriculo cultural da
Educacao Fisica. A experiéncia relatada ndo se constitui como um caminho pré-determinado,
previsto, fechado, mas um processo de construcdo aberta. Nesse sentido, as situacdes didaticas
que compuseram a tematizacéo do futebol de rua foram tecidas na medida em que o trabalho se
desenvolvia, cada atividade foi pensada ap6s a analise das respostas da turma a atividade

precedente. Importante lembrar que tematizar no curriculo culturalsepera n chave da




problematizacédo e da desconstrucdo. Problematiza as representacdes e desconstroi os discursos
sobre a manifestacdo em tela e as pessoas que dela participam. O intuito é fazer circular diversos
significados de maneira a qualificar a compreensdo e a reelaboracéo da brincadeira, danca, luta,
ginastica ou esporte quando transformados em temas do curriculo. (NEIRA; NUNES, 2020;
NEIRA, 2020).

O curriculo cultural da Educacéo Fisica tem como fio condutor das situac@es didaticas
a problematizacdo, colocando em xeque pensamentos, gestos e posicionamentos aparentemente
naturais e inevitaveis das relacdes sociais (NEIRA; NUNES, 2020). Isso acontece quando o(a)
professor(a) & agenciado(a) por um ou mais dos seguintes principios éticos-politicos:
articulacdo com o projeto politico pedagdgico, reconhecimento do patriménio corporal do(a)s
aluno(a)s, justica curricular, descolonizacao do curriculo, ancoragem social dos conhecimentos,
rejeicdo do daltonismo cultural e favorecimento da enunciacdo dos saberes discentes (NEIRA,
2011; NEIRA; NUNES, 2020).

Com base nesses principios, o curriculo cultural propde uma pedagogia
problematizadora, a qual privilegia procedimentos democraticos desde o processo de
planejamento, estabelecendo caminhos didaticos especificos que sdo descritos como:
mapeamento, ressignificacdo, aprofundamento, ampliacéo, registro e avaliacdo (FRANCOSO;
NEIRA, 2014).

Mapear, de acordo com Neira (2018) significa identificar as manifestacGes corporais
disponiveis ao(a)s aluno(a)s, e que se encontram no entorno da escola ou no universo mais
amplo. Além disso, refere-se ao levantamento de conhecimentos que o(a)s estudantes possuem
sobre determinada préatica corporal. Por meio do mapeamento e agenciada por principios éticos-
politicos do curriculo cultural, o futebol de rua foi selecionado para a tematizacdo. Somada a
iIsso, como uma ferramenta que atravessa todo o0 processo e considerando as significagdes
produzidas pelo(a)s aluno(a)s a respeito, 0 mapeamento permitiu que um caminho fosse
construido no ato de ler essa préatica corporal.

Ressignificar é atribuir novos sentidos e significados a uma determinada pratica corporal
NEIRA, 2018) mediante a investigacéo e o confronto de significados produzidos socialmente a
respeito dela. Com base nesse encaminhamento pedagdgico foram problematizadas as relacfes
de poder que atravessam o futebol de rua, visando, nesse caso especifico, colocar em xeque a
naturalizacdo do racismo em prol da sua desestabilizacao.

Para que o(a)s estudantes conhecam melhor a pratica corporal tematizada, o curriculo
cultural propde o aprofundamento e aampliagdo. Na prética, esses encaminhamentos se misturam
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0S sujeitos e as culturas e das problematizag¢des que surgem no acaso das aulas. O aprofundamento
permite a compreenséo de como o poder funciona e como ele configura determinadas representacées
quanto as praticas corporais (SANTOS, 2016). A ampliacdo implica em recorrer a discursos e fontes
de informacdo com olhares diferentes e contraditorios as representacdes e discursos acessados
pelo(a)s aluno(a)s nos primeiros momentos (NEIRA, 2011). Esses encaminhamentos foram
desenvolvidos por meio de debates com a turma em relacdo ao tema e questdes que Ihe sdo
pertinentes, utilizando como recursos videos, noticias, fotos, reportagens e entrevistas.

O registro e a avaliacdo constituem situacGes didaticas que permitirdo, mediante a
reflexdo e acompanhamento continuo das agdes desenvolvidas, o redirecionamento da acéo
educativa (NEIRA, 2015). Esses encaminhamentos ndo sao realizados em momentos
especificos, ao contrario, acompanhando toda tematizacdo. No trabalho ora apresentado foram
realizados por meio de fotos, dirio de bordo, observac6es, conversas e atividades.

Com essa configuragéo, o curriculo cultural aborda as formas contemporéneas de luta
social entranhadas nas manifestacdes culturais corporais e se apresenta como alternativa as
possibilidades didaticas modernas, logo, ndo ha prescrigcdes, nem sistematizacdo de critérios
técnicos, mas uma pedagogia aberta para uma construgdo continua e para um constante
borramento de fronteiras/muros que caracterizam as pedagogias e curriculos engessados,
regulados e controlados (NEIRA; NUNES, 2009; NEIRA, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme o plano de curso da rede de ensino de Guanambi, os esportes de invasdo
seriam a primeira tematica a ser trabalhada nas turmas de 8° ano. Numa das turmas, as cobrancas
pelo futebol eram constantes. “Que dia vocé vai levar a gente na quadra?”. “Que dia a gente vai
jogar bola?” Ir para a quadra e jogar bola sdo sindbnimos de futebol. Questionando as razdes de
tamanha insisténcia, ouvi: “Futebol ¢é vida!”. Assim diziam o(a)s aluno(a)s com muito brilho
nos olhos. A vida, de fato parecia vibrar de forma muito potente no/pelo entusiasmo dele(a)s.

Enquanto docente passei a observar e indagar a turma, pois ndo podia realizar o estudo
de uma pratica corporal tendo como ponto de partida os desejos do(a)s estudantes, sobretudo,
quando se trata do futebol, que é uma paix@o popular. Neira (2019) faz um alerta em relacéo a
selecdo do tema no curriculo cultural da Educacdo Fisica. Perguntar a turma o que querem
estudar ou realizar eleigdes para a definicdo da manifestacdo corporal estéa fora de questéo.

Entdo, por meio de uma conversa, busquei entender melhor acerca do futebol que a

turma tanto falava, j& que o projeto social desenvolvido na escola e veoltado p inamento




tinha sido suspenso desde o inicio da pandemia. “De que futebol vocés falam?” “Onde
praticam?” “Com que frequéncia praticam?” “Com quem praticam?”. AS respostas eram
referentes ao futebol de rua. A turma, muito empolgada, falava dos improvisos, do modo como
0S grupos se reuniam, da criacdo de regras, de acontecimentos durante as vivéncias, etc..

Observei que o distanciamento social necessario para enfrentamento da pandemia deu
lugar para o crescimento dessa manifestagdo do futebol. Antes disso, o futebol relatado e
solicitado estava relacionado com aquele praticado no projeto do qual participavam em turnos
opostos aos das aulas.

Pelas falas era possivel perceber o quanto o futebol de rua significava e o quanto era
producgdo dele(a)s, pois além de ndo citarem o futebol profissional, as regras das vivéncias
dependiam das necessidades do contexto e a pratica envolvia meninos e meninas, 0 que a
tornava singular.

Entendi que seria importante tematizar aquela préatica corporal, considerando o Projeto
Politico Pedagogico e o plano de curso da rede, que mesmo sendo respaldados por teorias
distintas daquelas que inspiram o curriculo cultural, propdem a construcdo de uma educagéo
democratica. Somada a isso, essa selecdo teve como sustentdculo o reconhecimento e a
valorizacdo das manifestacdes culturais produzidas pelo(a)s aluno(a)s, bem como os principios
de justica curricular e de descolonizacdo do curriculo, os quais me levaram a rasurar as
condi¢des que desqualificam os saberes pertencentes a grupos ndo hegemdnicos. Embora o
futebol ndo seja considerado uma pratica corporal subalternizada, sua ocorréncia no contexto
da rua é tracionalmente negada pelos curriculos de Educagdo Fisica.

A respeito desses principios, Neira (2010) faz outro alerta. N&o se trata de preencher o
curriculo com praticas corporais pertencentes aos grupos marginalizados, tampouco trata-las
ocasionalmente como é comum acontecer em algumas escolas, a exemplo da capoeira e do
jongo na Semana da Consciéncia Negra. Uma Educacdo Fisica culturalmente orientada destaca
n&o soO os saberes dos grupos marginalizados, mas também suas historias de luta. Isso significa
que, durante as aulas, o(a) professor(a) proporciona um ambiente para que as narrativas tenham
a propria cultura e a ocorréncia social das praticas corporais como ponto de partida, a fim de
analisar as relacOes de poder que as atravessam e de partilhar formas de enfrentamento.

Solicitei ao(a)s aluno(a)s videos e fotos do futebol de rua produzidos por ele(a)s. Na
aula seguinte realizamos um leitura desse material. Mais uma vez, pipocaram relatos
relacionados aos registros. Empolgado(a)s, sugeriram a produgdo de uma maquete, poréem
devido a demandas de eventos da escola e de outras disciplinas, para ndo sobrecarregar a tuma,

postergamos a proposta. Realizamos, entdo, uma vivéncia, inicialmente;no pati scola, um
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espaco que se assemelha a rua, porém, como a atividade acontecia bem préxima as salas de aula
e, evidentemente, incomodava as demais turmas, foi preciso fazer algumas adaptagdes na
quadra, j& que se tratava do futebol de rua.

Para compreender melhor as vivéncias da turma, bem como ajustar o trabalho ao projeto
da escola®, escolhi a cronica “Futebol de rua” de Luis Fernando Verissimo para uma leitura
coletiva. A turma fez comentarios comparativos, pois, salvo aspectos pontuais, a pratica descrita
se assemelhava as vivéncias da turma. No tocante as penalidades, por exemplo, o(a)s aluno(a)s
enfatizaram que eram previstas para pouquissimas situacdes, apenas se houvesse agressividade,
0 que era raro acontecer, pois 0s jogos tinham como objetivo a diversdo. “E um jogo tranquilo,
tem apenas uns apelidos, mas € brincadeira, a gente ndo importa ndo”. Quando busquei entender
que brincadeiras eram, ouvi: “umas brincadeiras racistas... ticdo carvao, gotinha de petroleo”.
O assunto incomodou uma parcela da turma e algun(ma)s aluno(a)s passaram a trocar
acusagoes.

Enquanto isso, fui tentando ouvir a turma e conversar sobre esse acontecimento que,
segundo o(a)s aluno(a)s era bem comum. A certa altura indaguei: “racismo ¢ brincadeira?”;
“Em forma de brincadeira, 0 racismo deixa de ser desrespeitoso?” O(A)s aluno(a)s mais
nervoso(a)s no primeiro momento se defendiam afirmando que n&o havia o intuito de desprezar
e/ou discriminar ninguém.

Na aula seguinte, a fim de aprofundar a discusséo e desconstruir o discurso pronunciado
do(a)s aluno(a)s quanto a ocorréncia do racismo nos jogos, realizamos a leitura seguida de um
debate da entrevista intitulada “O racismo em forma de brincadeira: a toxidade do racismo
recreativo”, produzida com uma estudante de jornalismo do Rio de Janeiro.

A turma seguia tentando justificar suas praticas, enfatizando que ndo fazia sentido
questionar o racismo, pois esse problema nunca terda fim. Na oportunidade, o(a)s aluno(a)s
citaram acontecimentos vivenciados no ambiente escolar, os quais ndo eram corrigidos, pois
envolviam profissionais com certo poder, destacaram a postura da policia em abordagens
realizadas nos bairros onde residem. Colocando-me sobre o assunto, ressaltei, inicialmente, que
0 racismo ndo deixava de ser um problema quando praticado por profissionais, e que a discussao
n&o se tratava de uma condenacdo a determinadas pessoas, mas de uma reflexao a respeito de

modos de pensar e de condutas (racistas) que atravessam o futebol de rua produzido pela turma.

3 Considerando o impacto de dois anos de ensino remoto, bem como a exclusdo de muito(a)s estudantes no contexto
de pandemia, a escola implementou um projeto de leitura, a fim de mapear e diminuir as dificuldades do(@)s

aluno(a)s.




A tens&o inicial diminuiu aos poucos, potencializando a problematizacdo. Conversamos
sobre o racismo estrutural e o racismo institucional, tendo como base os proprios relatos da
turma, além de fatos ocorridos no pais as vesperas dessa conversa. Nesse momento, a turma ja
demonstrava refletir sobre a condicdo das pessoas negras no Brasil, todavia, foi possivel
perceber que muito(a)s aluno(a)s ndo se reconheciam como negro(a)s*, pois, ao falar dessa
parcela da populagéo, utilizavam a terceira pessoa e, em alguns casos, referiram a pessoas de
cor preta intensa.

Retomando o foco ao futebol de rua, observei atentamente as vivéncias em quadra e ndo
percebi nenhuma prética de cunho racista. Todavia, € possivel que o(a)s aluno(a)s ja estivessem
se policiando, tendo em vista as discussbes realizadas, conduta ndo apresentada quanto a
participacdo das meninas, pois houve situacdes durante o jogo em que elas foram
secundarizadas. Essa condicdo foi questionada durante as vivéncias, mas como o foco da
problematizacdo daquele momento era o racismo, optei por deixar o debate sobre as questdes
de género para outra ocasiao.

Embora ndo tivesse presenciado manifestacdes de racismo, considerei pertinente
abordar os enfrentamentos dos negros® nessa pratica corporal, com a intengdo de chamar a
atencdo da turma quanto a importancia de desestabilizar o racismo, dado que, mesmo se
tratando de um problema contemporaneo, é possivel ver passos significativos a favor da
dignidade do povo negro no Brasil e no mundo.

De acordo com Neira e Nunes (2009), a problematizacdo da histéria de algumas
modalidades esportivas no curriculo da Educacdo Fisica possibilita perceber que as trajetérias
dessas praticas sdo marcadas por opressao e/ou imposicéo de valores de certos grupos a outros.
Assim, agenciada pelo principio ético-politico da ancoragem social dos conhecimentos, abordei
ao longo da tematizacdo o processo de formagdo e o contexto historico e politico do futebol
para que o(a)s estudantes pudessem acessassar informagfes que viabilizassem a andlise e a
compreensdo das relacdes de poder que atravessam o esporte.

Por meio da utilizagdo de imagens apresentei® uma linha do tempo referente a historia
dos negros no futebol brasileiro, destacando o embranquecimento e os interesses politicos e
econdmicos associados a inser¢do dessa parcela da populagdo na pratica esportiva. Na ocasido,

a turma ja estava bastante envolvida com a discussdo, relatando situacdes de racismo no futebol

4 Grande parte do(a)s estudantes da escola é negra.

% Nesse contexto o futebol era proibido para as mulheres.

& Em condi¢Ges adequadas seria pertinente solicitar aos (as) alunos (as) uma busca na internet, no entanto, muitos
(as) estudantes ndo possuem acesso em casa, a escola ndo possui sala de informdtica e a internet ofertada.pelo

programa Escola Conectada ndo funciona.
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e destaques de alguns jogadores como o Pelé e Ronaldinho. O tempo da aula ndo permitiu
alcancar conclusdes, mas foi suficiente para coletar impressdes. Ao me despedir da turma, uma
aluna comentou: “o debate estava bom”.

Prosseguindo com os trabalhos, na outra semana as reflexdes tiveram como suporte
videos de acontecimentos racistas e reportagens referentes ao futebol contemporaneo. A turma
retomou casos mencionados nas midias, a0 mesmo tempo que analisavam as reagdes da
sociedade e de atletas, 0 que direcionou a conversa a respeito de posturas adequadas ao combate
do racismo. O(A)s aluno(a)s chegaram a defender a denlncia e a necessidade de respeito. Além
disso, enfatizaram a importancia da ndo aceitacdo de um tratamento que o(a)s inferioriza,
porém, a légica da revanche se fazia presente: “se me chamar de negrinha, eu chamo de galego
azedo”.

Para o periodo de provas na escola, elaborei questdes relacionadas as problematizagdes
que vinham acontecendo nas aulas, nas quais o(a)s aluno(a)s pudessem expor suas experiéncias
e se posicionar. Ao fazerem isso, reforcaram a necessidade de tensionar o racismo no @mbito
do futebol em suas diversas manifestacoes.

Vale lembrar que, o curriculo cultural compreende a avaliacdo de uma maneira bem
peculiar. Aquelas preocupacdes com a verificacdo com base nas aprendizagens alcancadas séo
substituidas pela analise do que acontece durante a tematizacéo. I1sso se dd mediante a reflex@o
a respeito das acdes didaticas e da documentacao pedagdgica (ESCUDERO; NEIRA, 2011;
MULLER; NEIRA, 2018). Nesse sentido, o instrumento prova aderido pela disciplina nesse
contexto, embora possa aparentar uma pratica isolada, trata-se de um meio de registro que
associado a outros possibilita a mensuracdo dos objetivos alcangados como determina o sistema
de ensino.

Encaminhando a tematizacdo para os momentos finais, em conversa com a turma,
retomei a proposta da maquete. A maioria do(a)s estudantes a acolheu animadamente. Desse
modo, no dia da apresentacdo, ao abordarem o processo de construcdo e relatarem o contexto
que o trabalho representava, seria possivel compreender o significado que atribuiam as préprias
manifestagdes culturais. Nas maquetes, além das ruas e pracas, o(a)s aluno(a)s também se
fizeram retratar.

A turma demonstrou satisfacdo em ter a cultura coporal da comunidade privilegiada e
as problematicas que o(a)s afetam sendo tratadas na escola. Muitas vezes, o(a)s estudantes ndo
esperam que assuntos como o racismo sejam discutidos durante as aulas, sobretudo, quando se
trata de uma professora branca, o que gera, inicialmente, resisténcia. A aluna que tinha avaliado

positivamente o debate acerca do racismo, relembrou situacdes que.acontecer. vivéncias
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na escola e na rua e, em seguida disse: “so faltou falar da mulher no futebol”, questdo anotada
para tratamento posterior.

Considerando as disparidades enfrentadas pelas pessoas negras, bem como a
preocupacdo do curriculo cultural da Educacdo Fisica em fortalecer grupos historicamente
invisibilizados e inferiorizados, considero assertivo ter produzido a¢des que possam promover
o confronto identitario e viabilizar condutas solidarias e éticas no &mbito das préaticas corporais
e nas diversas esferas da sociedade, pois como Munanga (2005, p. 17) bem ressalta “a educagio
¢ capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram

introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados”.
CONSIDERACOES FINAIS

Este texto buscou refletir acerca do racismo durante a tematizacao do futebol de rua, a
qual foi desenvolvida com base no curriculo cultural da Educacéo Fisica que, na contraméo da
tradicdo da desse componente, procura lidar com a heterogeneidade cultural, apostando na
desconstrucdo de mecanismos que fixam identidades nos sujeitos.

Por meio dessa proposta curricular, ao reconhecer a cultura do(a)s estudantes e a
ocorréncia social do futebol de rua, foi possivel colocar em xeque discursos racistas que
permeiam essa manifestacdo corporal, possibilitando outras formas de pensar e agir.

Apesar da resisténcia inicial, a maioria do(a)s aluno(a)s demonstrou satisfacdo quanto a
abordagem de discursos que o(a)s afetam, até entdo, naturalizados. Contudo, € importante
ressaltar que o movimento da tematizacdo foi marcado por tensdes, conflitos, os quais, no
curriculo cultural, ndo sdo camuflados, mas colocados em confronto, abrindo espagos para que
o(a)s aluno(a)s possam externar sentimentos e memorias.

Esse curriculo, ao desestabilizar representacdes produzidas de forma unilateral,
comprometer-se com a producdo corporal de todos os grupos culturais e validar lutas daqueles
invisibilizados, como é o caso dos povos negros, potencializa outras formas de ver e dizer a
respeito de si, das praticas corporais e de seus praticantes, viabilizando atitudes éticas, o0 que o

torna uma alternativa aos curriculos classificatorios e homogeneizadores.
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