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RESUMO

Este artigo resulta de uma pesquisa realizada para o componente curricular Pesquisa e Pratica
Pedagdgica Ill, do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — Centro Académico
do Agreste. O mesmo, objetiva identificar os principios pedagogicos da educacdo popular utilizados
no Centro de Educacdo Popular Assuncdo — CEPA em seus projetos e elencar as suas praticas
educativas. O CEPA é um espaco que acolhe e atua no enfrentamento da exclusdo social de criancas,
adolescente e jovens na cidade de Caruaru - PE. Para o desenvolvimento desta pesquisa tomamos
como aportes teodricos Paludo (2015), Gadotti, (2012) e Freire (1967) para refletirmos sobre as
concepgOes da educacdo popular. Ancoramos as discussfes de praticas educativas a partir de Libanio
(2003) e Streck (2006). Dessa forma, utilizamos método de caso alargado com a entrevista
semiestruturada, via analise tematica e/ou categorial. Os resultados nos mostram que uma
aproximacdo de realidades sociais e comunitéarias de criancas e adolescentes com politicas publicas
suplementares de dignidade, respeito e ética ao desenvolvimento psicossocial, intelectual e humano de
individuos considerados vulneraveis socialmente demarcam os principios da educacdo popular, e
corroboram para a emancipacdo dos sujeitos possibilitando uma aceitacdo e sentimento de
pertencimento da realidade, na qual estdo inseridos. Portanto, as praticas pedagogicas, o didlogo a
partir das rodas de contacdo de historia levam o individuo a dizer a sua propria palavra (se reconhecer
como sujeito social e historico), a se reconhecer como sujeito que tem uma voz perante 0 que esta
vivenciando/conhecendo/experienciando.
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INTRODUCAO

Desde o0 ano de 2020 o mundo tem enfrentado muitos percalcos devido a pandemia do
corona virus. Com isso, 0 nosso pais tem se deparado com inumeras transformacdes
econbmicas, politicas, sociais e culturais. A pandemia tem causado varias mudangas impondo
uma nova rotina na vida organizacional de alguns setores, entre eles a educagéo, a qual foi
bastante afetada.

As organizagbes ndo governamentais também foram impactadas e os seus trabalhos
que antes eram de forma presenciais passaram a se adaptar a nova rotina determinada pelos
Orgdos competentes. Isto € preocupante, pois algumas atividades de extrema importancia
como as educativas em centros educacionais como o CEPA, o qual atraves da educacédo
popular orienta a populacdo em diversos assuntos para o bem comum foi impactado com a
nova realidade, principalmente agora em que criangas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade passam mais tempo em casa com 0S Seus responsaveis e deixam de ser
acolhidas com atividades educativas extraescolares.

O Centro de Educacdo Popular Assungdo — CEPA € um espaco onde acolhe e atua no
enfrentamento da exclusdo social de criancas, adolescente e jovens, na cidade de Caruaru -
PE. E uma organizacdo sem fins lucrativos que presta servico de interesse publico e
desenvolvimento social. A ONG tem como referéncia primaria o importante esfor¢o da
comunidade religiosa, Irmézinhas da Assuncéo, que chegam a cidade no dia 5 de setembro de
1995. Atende em média 150 criancas e adolescentes das imediacdes e adjacéncias da
localidade.

Em face disto, este exercicio de pesquisa pretende oferecer reflexfes para a seguinte
pergunta: Diante do contexto pandémico da covid-19, que préaticas educativas o CEPA
desenvolve a partir da educacdo popular para trabalhar o enfrentamento da excluséo social de
criancas e adolescentes?

Assim, este trabalho objetiva identificar os principios pedagdgicos da educacao
popular utilizados no CEPA em seus projetos e elencar as suas praticas educativas. Onde
através da analise categorial a tematica sera discutida e resultada.

Assim, refletir junto ao CEPA sobre as tematicas ja citadas observamos uma

aproximacdo de realidades sociais e comunitarias de criancas e adolescentes como politicas
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publicas suplementares de dignidade,\' respeito“€*ética a desenvolvimento psicossocial,

intelectual e humano de individuos considerados vulneraveis socialmente.

METODOLOGIA

A nossa pesquisa foi pautada pelo método de caso alargado (SANTOS, 1983), pois
possibilita a utilizacdo de varias técnicas, evidencia os elementos estruturantes para a
obtencdo das respostas pretendidas. Estd demarcada ao estudo da Organizacdo N&o
Governamental, CEPA — Centro de Educagdo Popular Assuncdo. Escolhemos nos aprofundar
sobre esta instituicdo pelo fato de identificarmos em sua trajetoria de lutas um
comprometimento com a pratica educativa no seguimento popular, onde se aproxima com as
classes mais vulneraveis e tem em seu propdsito uma formacao humanizada e valorizagdo do
outro em seus projetos sociais, além, do reconhecimento dos sujeitos a partir de sua realidade.

A pesquisa foi realizada através de encontro virtual devido ao contexto pandémico,
atraves da plataforma Google Meet, onde participamos de reuniées denominadas de Didlogos
Remotos do Eixo Movimentos Sociais, promovido pela coordenacdo do curso de pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco, Campus Agreste, no dia 27 de outubro de 2021. Na
ocasido, a coordenadora do CEPA, durante 2h, apresentou a sua trajetdria, 0s seus projetos e a
sua dimensdo educativa. Onde obtivemos os dados empiricos para situarmos nossa pesquisa
frente a teoria e a pratica. Como fontes de informacéo privilegiada a representante do CEPA,
na pessoa da Ms. Delma Evaneide Silva, a qual participou do Didlogo Remoto nos trouxe
informac0es, relatos e experiéncias vividas na organizacao. A participante é coordenadora dos
projetos sociais da organizagéo.

A técnica escolhida para a obtencdo dos dados foi a entrevista semiestruturada
(MINAYO, 2010), alem da pesquisa bibliografica (SOUZA, 2021), por ser primordial na
construcdo da pesquisa cientifica. A sistematizacdo de dados foi aplicada via analise tematica
ou categorial (FRANCO, 2008) onde possibilitou a discussédo e a construcdo do conhecimento

a partir de uma Otica descritiva e reflexiva nos temas transcritos.
REFERENCIAL TEORICO

EDUCACAO POPULAR
Para compreender a educacdo popular é necessario primeiramente fazer uma leitura do
cenario em que ela foi introduzida em nosso pais. A educagdo até o final dos anos 60 foi

marcada por concepcdes e curriculos voltados para atender a classe dominante num contexto
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de capitalismo industrial onde o ensino transmitido e assimilado girava em torno das
habilidades que atendessem o mercado. Ou seja, uma educacdo cientifica, tecnicista e com
centralidade na burocracia. Essa proposta também estabelecia que as massas fossem
“educadas”, porém com o objetivo final de controle social para movimentar a economia e
consequentemente gerar uma sociedade do consumo. Podemos verificar a partir de Paludo
que:

Conectado e esse contexto mais amplo, o Brasil e também a América Latina, entre
os anos 1960 até meados de 1990, originaram ideias e propostas em educacdo que se
tornaram mundialmente conhecidas. No Brasil, nesses anos, foi notavel o

desenvolvimento da concepgo de educagio popular. (PALUDO, 2015, p. 246)
Percebe-se, entdo, que havia uma compreensdo de que a educagdo deveria atingir
dimensdes outras, que fosse um objeto de lutas de classes populares por uma autonomia
social, politica e cultural. Esta seria direcionada para aqueles que realmente careciam de uma

emancipacéo e liberdade: o povo, como infere Gadotti:

A Educacéo Popular se constitui de um grande conjunto de teorias e de praticas que
tem em comum, nas diversas partes do mundo, 0 compromisso com 0s mais pobres,
com a emancipacdo humana. Sao perspectivas razoaveis, sérias, fundamentadas,
cotejadas constantemente com a dureza das condicbes concretas em que vive a
maioria da populagdo. Todas elas refletem a recusa & uma educacdo domesticadora
ou que, simplesmente, ndo se coloca a questdo de que educacdo precisamos para o
pais que queremos. (GADOTTI, 1992, p. 3)

Para este autor as teorias e as préaticas da educacdo popular deveriam ir para além do
que era posto, mas em direcdo daqueles que vivem em condi¢bes precarias e que Sao
obrigados a receber um conhecimento onde nao se reconhecem como sujeitos e que dista da
sua realidade. Sendo dessa forma, levados a assimilar o que Ihes impde impossibilitando um
reconhecimento de seu ambiente e consequentemente de sua identidade como individuos
historicos e culturais.

Essa questdo da centralidade da educacdo no sujeito como protagonista da construgdo
do seu préprio conhecimento, a partir de suas vivéncias e de seu contexto, é tambem o
pensamento da pedagogia freireana, a qual muito contribui para a educacao popular. Freire,
enxergava no outro um conjunto de saberes, uma cultura, crencas, uma possibilidade para a
vida democratica a partir de uma educacdo como pratica de liberdade. Por isso, ele nos inclina

a pensar em:

Como aprender a discutir e a debater com uma educacdo que impde? Ditamos ideias.
N&o trocamos ideias. Discursamos aulas. Ndo debatemos ou discutimos temas.
Trabalhamos sobre o educando. Nao trabalhamos com ele. Impomos Ihe uma ordem
a que ele ndo adere, mas se acomoda. Nao Ihe propiciamos meios para o pensar
auténtico, porque recebendo as formulas que lhe damos, simplesmente as guarda.
N&o as incorpora porque a incorporacdo é o resultado de busca de algo que exige, de
quem o tenta, esfor¢o de recriacdo e de procura. Exige reinvencdo. (FREIRE, 1967,

p. 97)
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A partir dessas reflexfes nota-se uma ruptura do sistema formal de educagéo centrado
nos interesses econdmicos propostos pelo capital através do sentido e objetivo da educacédo
popular com suas praticas sociais e com o saber popular. Isto €, uma praxis a partir do povo e
articulado com o que é da comunidade para além dos muros da escola. Dessa forma, se
constrdi um conhecimento emancipatério capaz de revelar uma problematizacéo reflexiva e

dialogica.
PRATICAS EDUCATIVAS

Desde os primordios da civilizagdo humana, o homem vem desenvolvendo uma
maneira de disseminar seus conhecimentos e normas de comportamentos para as geragoes
posteriores. Seja, esses, maturados pelos mais velhos, por grupos de caca, por instinto de
sobrevivéncia, por regras sociais, trabalho, ndo importa, a humanidade aparenta necessitar
desse emaranhado de conhecimentos para sobreviver.

Em outras palavras, esse processo de disseminar/compartilhar/imortalizar
conhecimentos aprendidos e/ou desenvolvido, € o que hoje conhecemos por educacgédo. E € em
meio as varias formas educativas que sdo desenvolvidas as praticas educativas, essas, tém
como objetivo principal inserir o individuo na cultura na qual ele nasce. Sabendo disso que

concordamos com LIBANEO quando afirma que:

A educacdo — ou seja, a préatica educativa — € um fendmeno social e universal, sendo
uma atividade humana necessaria & existéncia e ao funcionamento de todas as
sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da formagéo dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepard-los para a
participacdo ativa e transformadora nas vérias instancias da vida social. (2003, p.15)

Assim, entendemos que a préatica educativa assume a principal acdo da educacéo que é
proporcionar estratégias, metodologias, espacos, meios, para que esses individuos possam se
desenvolver fisicamente, psicologicamente e socialmente. Compreendemos que a educacdo
nao detém apenas uma pratica educativa, mas sim, de “praticas” que se dao nos mais variados
espacos sociais, desenvolvendo-se na relacdo que o individuo estabelece com outros
individuos, com o mundo e consigo mesmo.

Dessa maneira, concordamos com LIBANEO quando afirma que:

[...] a prética educativa existe em uma grande variedade de instituicGes e atividades
sociais decorrentes da organizagdo econdmica, politica e legal de uma sociedade, da
religido, dos costumes, das formas de convivéncia humana. Em sentido estrito, a
educagdo ocorre em instituicdes especificas, escolares ou ndo, com finalidades
explicitas de instrucdo e ensino mediante uma acdo consciente, deliberada e
planificada, embora sem separar-se daqueles processos formativos gerais. (2003,

p.15)
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E em meio aos mais variados espaco edtcativos que o individuo vai se constituindo
como sujeito historico. Entendemos, também, que a educacdo se da nos mais variados espagos
da sociedade. Ou seja, para além da escola, como espaco comumente associado como
detentora de uma de um conhecimento formativo integral, entendemos que a Igreja, trabalho,
midia, dentre outros espagos também se constitui uma educacao que produz uma certa préatica
educativa.

Tento em vista disso, Libaneo a afirmar:

Podemos falar da educacdo ndo formal quando se trata de atividade educativa
estruturada fora do sistema escolar convencional (como é o caso de movimentos
sociais organizados, dos meios de comunicacdo de massa etc.) e da educagdo formal
que se realiza nas escolas ou outras agéncias de instrucdo e educacdo (igrejas,
sindicatos, partidos, empresas) implicando ac¢Bes de ensino com objetivos
pedagdgicos explicitos, sistematizacdo, procedimentos didaticos. (2003, p.16)
Tendo em vista, a presenca educacional existente em outras instituicdes que diferem

da escola convencional, destacamos 0s movimentos sociais como um espaco de formacéo
educativa, cidada, politica e de emancipacdo de sujeitos. Desse modo, reconhecemos que 0S
movimentos comunitarios também sdo espacos que desenvolvem préticas educativas, que
muitas vezes se diferem das convencionais, geralmente adotadas pelas escolas.

Dessa maneira, concordamos com Streck (2006) quando afirma que:

Do ponto de vista das préaticas educativas pode-se aprender muito com a forma como
0s movimentos lidam com os conflitos na sociedade circundante; com as suas
estratégias para experienciar as continuidades e as rupturas. Pode-se aprender
também a enraizar as praticas educativas na cultura ou nas culturas do lugar ou da
regido, colocando as perguntas sobre quem se € e quem se pretende ser e
recompondo a memodria. (p.105)

Destarte, tanto Libanio, quanto Streck parecem concordar enquanto ao entendimento
do conceito de prética educativa. Essa como sendo uma atividade que assume diversas
maneiras de partilha dos saberes, assim como, desprendida de um Unico lugar instituido.
Assim, as praticas educativas sdo permeadas por aspectos politicos, econémicos, culturais,

filosoficos e metodoldgicos que se transformam ou se perpetuam com o passar dos anos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

OS PRICIPIOS DA EDUCACAO POPULAR UTILIZADOS PELO CEPA EM SEUS
PROJETOS: O CONTEXTO E A AUTONOMIA

A concepcdo de educacdo popular estd pautada no compromisso com 0S mais
vulneraveis e com a emancipacdo dos sujeitos atraves de praticas que possibilitem uma

formacéo critica e autbnoma, com a valorizacdo do outro a partir de sua realidade. A partir
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disso, o CEPA em seus projetos desenvolve “Uftrtrabalho pondo em evidéncia o contexto
como um dos principios fundantes para o trabalho da educacdo popular, como explica a
coordenadora, Delma Evaneide, em sua participacdo no didlogo remoto:

[...]estamos vivendo numa realidade que ndo estd desvinculada de um contexto.
Entdo € preciso compreender esse contexto, o contexto como principio fundante do
trabalho. Compreendendo que o local e o global estdo o tempo inteiro em conexdes,
com trocas interagdes. (COORDENADORA DELMA EVANEIDE, Diéalogos
remotos: 27/11/2021)

Desse modo, percebemos que na fala da coordenadora Delma Evaneide, o CEPA para
desenvolver o seu trabalho esta primeiramente preocupado em compreender o contexto
articulado com a realidade e estes ndo podem ser pensados separadamente. Um depende do
outro para haver conexdes e interagcdes. Em outras palavras, existe um elo com a realidade dos
sujeitos.

Quando a coordenadora Delma Evaneide nos chama a atencdo para a realidade,
concordamos que € a partir desse contexto que a educacao popular pde em relevo aqueles que
sdo invisibilizados e terdo a oportunidade de serem reconhecidos, pois quando se conhece
como € a vivéncia dos sujeitos e como ele esté inserido nela podemos nos posicionar de forma
critica, sendo de forma construtiva.

Outro principio da educacdo popular que ficou explicito durante o didlogo remoto
com a coordenadora Delma Evaneide, foi a questdo da autonomia. Onde ela expds a
necessidade de promover o sentimento de fortalecimento de atuacdes das pessoas no espacgo

que elas ocupam, pois,
[...] s@o fundamentos da educacéo popular: o conhecimento critico, a condi¢do que
as pessoas precisam ter de se reconhecerem no espaco que elas ocupam, quem elas
sdo, para ndo estarem sendo ludibriadas, porque muitas ideologias sdo utilizadas pra
nos desviarem com compreensfes equivocadas de quem nds somos e de onde
estamos. (COORDENADORA DELMA EVANEIDE, Dialogos remotos:
27/11/2021)
Desse modo, ratificamos a importancia do trabalho de conscientizacdo de identidades
que o CEPA desenvolve junto a comunidade, pois possibilita a esta uma aceitacdo e
emancipacdo dos sujeitos enquanto uma realidade e ideologias que venham a persuadir com
concepcOes outras divergentes da que estes estdo incluidos.
Além disso, dentro deste mesmo raciocinio ela faz uma importante observacdo acerca
da construcao das classes sociais, onde muitas vezes os individuos querem fazer parte de um
universo que ndo lhe pertence, justamente por se deixarem ser convencidos por aqueles que

detém o poder. Por isso, a necessidade de ndo se conformar com o que estd sendo posto. E
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essa ndo conformacdo sO se d& através da ‘consciéncia e da liberdade, como salienta a

coordenadora Delma enfatiza:

E importa a gente saber de que lado a gente t4, em que momento a gente esta, com
guem a gente partilha, quais sdo 0s nossos parceiros e contra 0 que e contra quem a
gente esta lutando. E isso é tudo muito importante no processo pedagogico que se
pretende, conscientizador e libertador. Porque se a gente ndo consegue acionar esse
entendimento, a gente pode continuar com o comportamento de colonizado, sem

fazer nenhum movimento de superacdo dessa condicdo. (COORDENADORA
DELMA EVANEIDE, Dialogos remotos: 27/11/2021)

Assim, concordamos com o fato do CEPA se apropriar da educacdo popular como
instrumento humanizador de uma praxis que promove a transformacgéo dos sujeitos, a partir de
uma reflexdo critica da realidade para uma condicdo de aceitacdo dentro desta e de
intervencdes para a conscientizacdo para o fortalecimento de atuacdes na sociedade com o
pensamento politico e autonomia para a libertacdo e valorizacdo daqueles que sdo vulneraveis

e invisibilizados.

AS PRATICAS EDUCATIVAS DO CEPA: AS RODAS DE CONVERSA

Nos dialogos remotos ao entrevistarmos a coordenadora pedagdgica do CEPA, Delma
Evaneide, pudemos entender melhor quais sdo as praticas educativas desenvolvidas ali e quais
as intencionalidades que as permeiam. Dessa maneira, a coordenadora Delma nos traz
algumas experiéncias do fazer educativo no interior da educacdo popular e das instituicoes
sociais.

Assim, ao ser questionada sobre quais as praticas educativas que sdo desenvolvidas no
CEPA, a coordenadora responde:

As préaticas educativas que a gente desenvolve, basicamente, sdo as rodas de
conversa. Pois desde a educacdo infantil, a partir das conta¢@es de histéria, sdo rodas
de conversa, porque as atividades estdo o tempo todo voltada para a atuacdo das
criancas e dos adolescentes, para que eles assumam esse protagonismo, que eles
falem. (COORDENADORA DELMA EVANEIDE, Didlogo Remotos: 27/11/2021)

Essa fala da Coordenadora, € interessante pois realca uma préatica pedagdgica dialogal,
na qual o sujeito é levado a dizer a sua propria palavra, a se reconhecer como sujeito que tem
uma voz perante o que esta vivenciando/conhecendo/experienciando. E provocante, quando
ela menciona como primeira pratica educativa a “contacdo de historia”, pois essa estd voltada
para que o sujeito interaja com a histéria, que ele fale, infira e se utilize das suas vivencias
para exercer um protagonismo naquilo que enuncia.

Ainda nesse fazer educativo, que visa estimular que as criangas assumam uma postura

ativa e protagonista, a coordenadora comenta:
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A maioria chega muito timidaPrecatada, com dificuldade de se expressar, entdo, por
exemplo, nds temos na educacgdo infantil, a contacdo de historia, como também,
aulas de leitura de deleite.Essas leituras de deleite, sdo leituras que se leva para a
sala de aula varios livros de histéria e as criangas escolhem qual o livro que querem
ler naquele dia. Apesar de ainda nédo estarem alfabetizadas, elas fazem uma leitura a
partir das imagens, entdo essa leitura das imagens é partilhada, porque a educadora
vai, também, estimulando e participando dessa leitura. (COORDENADORA
DELMA EVANEIDE, Dialogo Remotos: 27/11/2021)

Concordamos com a coordenadora Delma nesse aspecto, pois ai podemos ver outro
tipo de prética educativa, o estimulo para uma escuta-ativa, pois apesar das crian¢as nao
estarem alfabetizadas, ainda, elas participam dessa leitura, fazendo uma leitura imagética. Um
outro aspecto que podemos observar é que essas criancas estdo tendo, possivelmente, a
primeira oportunidade de ter alguém que leia para elas, logo, essa primeira experiéncia é
enriquecedora, porque o(a) educador(a) estimula que esses sujeitos se atentem para 0s pontos
essenciais para a compreensao do texto, assim como, pode despertar os encantamentos pela
leitura.

A escolha do livro literario por parte das criangas € um ponto a ser destacado, também.
Pois quando o sujeito € convidado a escolner um livro, ele também estad
escolhendo/experienciando qual género literario ele terd mais afetividade. Assim, ele pode
desenvolver uma familiaridade por géneros da fantasia, romance, ficcao cientifica, fabula etc.

A coordenadora Delma, ao final de sua fala, traz a tona a maneira como as praticas

educativas sdo elaboradas, dessa maneira ela comenta:

Entdo veja, é sempre a roda de conversa, 0 mote do desenvolvimento das atividades,
mesmo que sejam diversas as atividades mas elas sempre estdo focadas nessa
conversa, nessa troca, nesse dialogo, entdo o dialogo, frequentemente falado por
Paulo Freire, ele é o tempo todo trabalhado nas rodas de conversas, a fala-escuta
respeitosa, a fala-escuta que acolhe o que o(a) outro(a) esta trazendo, mas também,
da contribuicdo de cada um que esta falando, entendendo que os(as) educadores(as)

sdo os “adultos da relagdo”, e por isso conduzem a discursdo e a conversar ¢ toda
pautada nessa nesses principios. (COORDENADORA DELMA EVANEIDE,
Dialogo Remotos: 27/11/2021)

Para isso, concordamos com Delma, quando ela aponta para um trabalho coletivo,
elaborado, planejado e dialogal. Dessa maneira, acreditamos que o fazer educativo ganha um
carater mais humano, indenitario e democratico, uma vez que 0s varios sujeitos que fazem
parte desse processo educativo participam. Ao dar a devida voz aos(as) educadores(as),
entendemos que esses trardo relevantes contribuices paras a elaboracdo de préaticas
educativas, pois sdo esses sujeitos que conhecem, de fato, as necessidades das criancas, tanto
no ambito educacional, social e psicoldgico.

Deste modo, a coordenadora Delma nos apresenta através de suas narrativas quais as

praticas educativas sdo desenvolvidas no CEPA. Como esse fazer dialoga com os contextos
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dos sujeitos que participam desse processo, de°gue” maneiras os sujeitos sdo convidados a
assumir um papal protagonista frente a suas vivencias e de que maneira e por quem Sao

elaboradas as atividades que seréo vivenciadas no CEPA.

CONSIDERACOES FINAIS

Em resposta aos objetivos da pesquisa podemos dizer com relacdo a identificar os
principios pedagdgicos da educacdo popular utilizados no CEPA em seus projetos, que essa
organizacdo tem como principios fundantes a observacdo do contexto, pois, desenvolve o seu
trabalho primeiramente se preocupando em compreender o contexto articulado com a
realidade e estes ndo podem ser pensados separadamente. . Um depende do outro para haver
conexdes e interacdes. Em outras palavras, existe um elo com a realidade dos sujeitos.

Outro principio da educacgédo popular destacado pelo CEPA ¢ a autonomia, onde existe
a necessidade de promover o sentimento de fortalecimento de atuacdes das pessoas no espaco
que elas ocupam, por meio do trabalho de conscientizacdo de identidades que junto a
comunidade, pois possibilita a esta uma aceitacdo e emancipacdo dos sujeitos enquanto uma
realidade e ideologias que venham a persuadir com concepcdes outras divergentes da que
estes estdo incluidos.

No que diz respeito as praticas educativas do CEPA, observamos que estas sdo
desenvolvidas a partir do olhar de cada realidade que coabita naquele espaco. Outro aspecto
que pudemos perceber é o carater dialogal que estas tém, no qual os sujeitos sao
constantemente convidados a se posicionarem e assumirem um papel protagonista perante seu
proprio contexto e identidade.

Elas tém uma particularidade muito interessante, pois € fruto de uma unido de ideias,
de campos de conhecimento e de varios sujeitos, que contribuem para que o trabalho a ser
desenvolvido consiga alcancas as diversas necessidades dos sujeitos que ali estdo. E nesse
sentido a construcdo das préaticas educativas do CEPA, ganham um carater democratico e
dialogal.

Sendo assim, evidenciamos que a educacdo popular estd pautada no conhecimento que
parte da realidade dos sujeitos, suas vivéncias, experiéncias, cultura, credo, raca; sdo
elementos que possibilitam a construcdo de um saber popular e social com o pensamento
critico dentro do espago que ocupa.

Ratificamos que quando o sujeito se reconhece naquilo que € exposto ele pode se

posicionar e criticar porque faz parte daquele universo e por isso também a amplitude
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sociopolitica da educacio popular, a qual*consiste num trabalho através de praticas

comprometidas com os mais vulneraveis e invisibilizados, para a libertacdo e conscientizacdo
de ideologias opressoras. Um trabalho que abarca a formacéo e transformacgdo humana a partir
da educagéo problematizadora.

Por outro lado, como resultado ao questionamento do que seria as praticas educativas,
elucidamos que se pauta no empoderamento dos sujeitos e na emancipagdo destes, frente o
contexto que os cerca. Dessa maneira, essas praticas devem presar para que esses individuos
assumam e se reconhecam nas acdes que desempenha, assim como, naquela na qual estdo
inseridas.

Destarte, entendemos que cada instituicdo atrelada aos movimentos sociais assume
uma postura muito especifica dependendo da sua realidade, porém um “ponto nodal”
caracteristicos na producédo das praticas educativas, desenvolvidas nessas instituicdes, é 0 seu
carater dialogal. Desta forma, as praticas educativas desenvolvidas em muitas instituicGes
sociais para o enfrentamento da exclusdo social, tem como pilar central a construcéo dialogal,
uma vez que sdo consideradas a pluralidade dos sujeitos (educadores(as), estudantes,
comunidade), que habitam e usufruem dos seus servicos.

E assim teremos nos aproximado de realidades sociais e comunitarias de criangas e
adolescentes como politicas publicas suplementares de dignidade, respeito e ética a
desenvolvimento psicossocial, intelectual e humano de criancas e adolescentes e suas

respectivas familias.

REFERENCIAS

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacéo popular. Brasiliense, 2017.

DE SOUSA, Angélica Silva; DE OLIVEIRA, Guilherme Saramago; ALVES, Lais Hilario. A
PESQUISA BIBLIOGRAFICA: PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS. Cadernos da
FUCAMP, v. 20, n. 43, 2021.

FRANCO, M. L. P. B. Analise de Contetdo (Vol. 6. Brasilia: Liber Livro, 2008.

FREIRE, Paulo. Educacdo como prética da liberdade [Education as the practice of
freedom]. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

GADOTTI, Moacir. Estado e educacao popular. Educacdo de Adultos em Séo, 1992.
GIL, Antonio Carlos. Como classificar as pesquisas. Como elaborar projetos de pesquisa,

V. 4, p. 44-45, 2002.




>
Covedi

GONDIM, Sénia Maria Guedes. Grupos‘ focais como técnica de investigacdo qualitativa:
desafios metodoldgicos. Paidéia (Ribeirdo Preto), v. 12, p. 149-161, 2002

LIBANEO, José Carlos. Didatica/ José Carlos Libaneo — 2. Ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2003.

MINAYO, M. C. S. Técnicas de pesquisa: entrevista como técnica privilegiada de
comunicagéo. In: . O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 12.
ed. S&o Paulo: Hucitec, 2010. p. 261- 297

PALUDO, Conceic¢do. Educacdo popular e movimentos sociais. Educagdo no Campo: um
projeto de formacéo de educadores em debate. Cascavel: EDUNIOESTE, p. 39-53, 2008.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Os Conflitos Urbanos no Recife: O Caso do "Skylab".
In:Revista Critica, n°® 11, maio, p. 9-59. Coimbra: CES, 1983

STRECK, Danilo R. Praticas educativas e movimentos sociais ha America Latina:
aprender nas fronteiras. Série-Estudos-Periodico do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo da UCDB, 2006




	PRÁTICAS EDUCATIVAS
	OS PRICÍPIOS DA EDUCAÇÃO POPULAR UTILIZADOS PELO CEPA EM SEUS PROJETOS: O CONTEXTO E A AUTONOMIA

