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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar as questdes de uma unidade curricular presente no livro Portugués
Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso, vol. 2, de Cereja, Damien e Viana (2016), com base nos eixos
da linguagem: andlise linguistica e oralidade e nas concepg@es de lingua. Utilizou-se como arcabougo
tedrico os pressupostos de Koch e Elias (2008) para compreender qual concepgdo de linguagem embasa
as atividades, ao passo que a andlise linguistica foi compreendida sob as abordagens de Mendonca
(2006a; 2006b) e a oralidade teve seu alicerce nas fundamentagdes realizadas por Favero, Andrade e
Aquino (2011), Crescitelli e Reis (2011), assim como em Luna e Rodrigues (2017). Sob esse vieés,
concluiu-se que o material didatico apresenta uma concepcdo de lingua subjacente as propostas
entendida como favoréavel ao processo de ensino-aprendizagem, uma vez que une os eixos da linguagem,
e as andlises linguisticas sdo realizadas com base em atividades metalinguistica e epilinguistica.
Todavia, € necessario firmar uma ressalva quanto a producao de textos orais, 0s quais séo tratados, ainda,
de forma secundaria em relacdo & escrita, ou seja, o livro didatico apresenta uma visdo grafocéntrica
diante de ambas as modalidades de producdo de textos.

Palavras-chave: Livro didatico; concepc¢do de lingua; analise linguistica; oralidade.
INTRODUCAO

Este trabalho surgiu de uma Verificagdo de Aprendizagem realizada na disciplina
Didatica da Linguagem, ofertada pelo curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol
da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Buscou-se analisar um material
didatico da educacdo basica com base em discussdes feitas em sala sobre Concepcdes da
Linguagem, Anélise Linguistica e Oralidade, a fim de se recomendar ou néo o uso.

A escolha do livro didatico “Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexao e uso, vol. 27,
produzido por William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien, ambos professores
e licenciados em Portugués, se deu por meio de uma familiarizagéo pre-existente com o material

didatico, em que se detinha o conhecimento sobre a concepcéo de linguagem que fundamenta
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o enfoque, o que foi efetivado pelo fato de também ter sido objeto de analise em demais

disciplinas, de modo que executar um parecer sobre o livro, em especifico de uma unidade
curricular, ampliou a nocdo a respeito de demais questdes que séo oferecidas a partir do trabalho
com 0s eixos de ensino. A esse respeito, cumpre salientar que, embora o livro didatico tenha
sido utilizado, a unidade que sera observada nesta anélise ainda néo foi corpus de pesquisa.

Na apresentacdo ao estudante, os autores consideram que o livro participa, da mesma
maneira, de praticas diversas, em variados contextos, de leitura, de escrita e de oralidade nas
diversas situacGes. Além disso, had a consideracdo dos conhecimentos linguisticos que o
discente ja possui e com base nisso se consolida a proposta de “analisar e elaborar textos escritos
e orais que circulam em situagdes de comunicagdo variadas” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA,
2016, p. 3). Diante disso, os organizadores pretendem promover a “capacidade de ler e produzir
textos de modo eficiente, compreendendo criticamente os sentidos construidos por diferentes
escolhas e contextos de circulacdo e se fazendo entender por meio de um uso reflexivo da
lingua” (ibidem, 2016, p. 3), o que coloca o discente como autor de textos em diversas formas
de producéo de sentidos.

Em se tratando do porqué trabalhar com a unidade escolhida, a motivagéo surgiu diante
de uma averiguacdo do sumario do livro didatico. Isso feito, entre os géneros propostos, 0
capitulo 3 da unidade 1 indica o documentario como o texto, neste caso oral, que devera ser
produzido. Em contraste com as demais unidades, a que seréa foco de analise parece ser a que
mais da enfoque ao género oral, haja vista que, fora ela, apenas a unidade 3 sugere a producao
de textos orais, entrevista e reportagem, porém entende-se que a focalizacdo recai mais sobre a
escrita, 0 que coloca aquele em segundo prisma.

Sob esse contexto, foi realizada uma andlise qualitativa, em que se verificou questdes
voltadas a andlise linguistica e a oralidade, sem perder de vista qual concepg¢do de linguagem
norteia cada proposta de exercicio. Para ter o aporte necessario, foram feitas leituras de
referenciais tedricos voltados aos aspectos levantados, os quais serdo expostos para conduzir
ao entendimento do que sera abordado na discussdo da pesquisa. Por fim, o resultado que se
chegou apos a apreciacao critica do material didatico sera evidenciado nas consideragdes finais,
inclusive com a evidenciacdo de necessidade de ressalva quanto ao uso do livro didatico
escolhido como corpus deste trabalho. Caso se julgue necessario, esse posicionamento sera de
suma importancia para que se esclareca o entendimento de que, ainda que se chegue a uma
conclusdo, € pertinente considerar aspectos que devem ser ponderados, por exemplo, no

momento de escolha de utilizagdo do instrumento pedagogico.
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METODOLOGIA

Foram feitas leituras no ambito da disciplina Didatica da Linguagem, as quais
possibilataram discussdes e, por consequéncia, reflexdes acerca dos aspectos referentes as
teméticas abordadas neste trabalho. Além disso, para a constru¢do do arcabouco necessario,
utilizou-se, também, leituras complementares que ampliaram as noc¢des que serdo discutidas.
Com isso, escolheu-se um livro didatico do 2° ano do ensino médio para ser o0 corpus desta
analise, a partir do qual averiguou-se, primeiramente, por meio do sumario, o trato dado aos
eixos da linguagem nas unidades e nos capitulos, o que norteou a escolha de qual parte do
material se dedicaria maior atencdo. Em sequéncia, apreciou-se criticamente as propostas de

atividades, a fim de, entdo, concluir se o livro deve ter seu uso recomendado ou néo.

REFERENCIAL TEORICO

Refletir sobre concepcao significa compreender uma teoria que conceitua um objeto de
estudo. Pensando nisso, ha, no &mbito das linguagens, diferentes formas de entender e conceber
a lingua, em que cada uma delas, segundo Koch e Elias (2008), focaliza um determinado objeto,
a dizer: o autor; o texto; e a interag@o autor-leitor-texto.

Nesse sentido, apreender a lingua sob uma visdo que centraliza seus estudos no autor
perpassa pela forma como o sujeito entende o mundo e externaliza seus pensamentos. A esse
respeito, a construcdo da linguagem ocorre como uma transposi¢do mental, na qual o texto é
considerado com um produto, isto €, acabado, e entendido como uma representacao das ideias
do autor.

Por outro lado, a lingua centralizada no texto valoriza a idealizac¢do do sistema de signos
(Saussure, 2012), no qual ha regras que possibilitam aos falantes a compreenderem e, a partir
disso, produzirem enunciados. Nesse aspecto, importa assimilar o codigo, a estrutura, para
decodificar informac@es presentes em um texto, o qual, também nesta concepcéo, é entendido
como um produto.

Em ambos os processos, intrinsecos as formas de entender a lingua, anula-se a
autonomia dos interlocutores, haja vista que néo se leva em consideracao os seus conhecimentos
prévios e as suas experiéncias de mundo. Todavia, diferente do que vem sendo abordado, “na

concepgdo interacional da lingua (dialdgica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como
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atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e s&o

construidos no texto” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 10). Isso significa dizer que é por meio da
linguagem que 0s sujeitos se constituem, pois passam a estabelecer relacGes de sentido que
permitem interagir dialogicamente com o texto e com outros individuos, produzindo, assim,
linguagem.

Com base nessa perspectiva, Geraldi (1984, p. 44) postula que é “muito mais importante
estudar as relacGes que se constituem entre os sujeitos no momento em que falam do que
simplesmente estabelecer classificagdes ¢ denominar os tipos de sentenga”. Diante disso, 0
ensino dos eixos da linguagem, a leitura, a escrita, a oralidade e a analise linguistica, é norteado
sob um conjunto de praticas que compreende a linguagem em seu funcionamento. Dentre eles,
o enfoque que serad dado neste trabalho recai sobre a oralidade e a andlise linguistica, a fim de
compreender o papel que ambas ocupam no material didatico de lingua portuguesa para a
educacdo basica que foi apreendido como corpus.

Diante desse contexto, é de suma importancia considerar que a analise linguistica
(doravante AL) “consiste num movimento de reflexdo sobre o funcionamento da linguagem,
que toma a produgdo de sentidos nos usos lingiiisticos como ponto essencial.” (MENDONCA,
2006b, p. 95). Desse modo, ela € entendida a partir da no¢do de como as escolhas de estruturas
linguisticas, isto €, gramaticais, produzem sentidos em enunciados. Como citado anteriormente,
durante muito tempo, e ainda hoje por alguns estudiosos, o ensino do cddigo foi valorizado, em
que ha a proposicdo de atividades metalinguisticas. No entanto, € preciso entender que esse € 0
primeiro passo para se propor uma aprendizagem satisfatoria dos aspectos linguisticos da
lingua.

N&o se deve abandonar, assim, o ensino das nomenclaturas, mas sim incorpora-lo sob
uma nova concepcdo em que haja, além de uma pratica docente diferente, a inclusdo de um
pensar que considere fendmenos ndo somente gramaticais, mas também textuais e discursivos.
Ora, ndo basta dominar as regras, mas sim conhecer o funcionamento e refletir como, a partir
disso, ocorre a producao de linguagem e, consequentemente, a construcéo de sentidos. Acerca
disso, Mendonca (2006b, 107) pontua que “ao contrario do que ocorre no ensino de gramatica,
a norma deve ser vista como objeto de reflexdo e ndo como objeto de memorizagao”. E com
essa logica que se efetiva uma mescla entre atividades metalinguisticas e epilinguisticas, bem
como que se constitui a AL como um eixo da linguagem.

Em se tratando da oralidade, por muitas vezes, ela € debatida a partir de uma dicotomia

entre fala e escrita que, de acordo com Marcuschi (2005), polariza ambas as modalidades e da
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a escrita um lugar de preponderancia em relacéo a fala, a qual é considerada como o lugar do

erro, da coloquialidade e da informalidade.
Nesse interim, no ambito do ensino e da aprendizagem, cabe aos materiais didaticos, as
instituicGes de ensino e, sobretudo, aos docentes de lingua portuguesa tratarem a escrita e a

oralidade de igual para igual, sem que haja uma relacdo dispar entre ambas. Desse modo,

interessa-nos enfatizar a necessidade de um trabalho de integracéo fala/escrita pela
escola, por entendermos que o estudo da oralidade merece ocorrer paralelamente ao
da escrita, em razdo do continuum e ndo de um fendémeno com diferencas estanques,
dado que a grande diferenca encontra-se apenas no modo de verbalizacdo, via
aparelho fonador ou via elementos graficos. (FAVERO; ANDRADE; AQUINO,
2011, p. 14, grifos do autor).

Na visdo das autoras, importa levar a sala de aula géneros que mesclem elementos de ambos 0s
eixos, em que se tenha, por exemplo, atividades que partam de um género escrito para um
género oral ou o contrario, o que é denominado de continuum.

Todavia, ndo € isso que acontece em grande maioria de contextos educacionais, pois ou
ndo se trabalha com a oralidade e se concentra as atividades na escrita ou se intenta propor
produgdes de géneros orais, mas, ao invés disso, ocorre a oralizacdo de géneros que sdo da
ordem da escrita. Percebe-se que h4, assim, uma supervalorizagdo da escrita, em que a oralidade
é dado um papel coadjuvante, de “nao-lugar” (LUNA; RODRIGUES, 2017), logo, exprime-se

a visdo grafocéntrica do ensino da lingua.

De fato, a questdo fundamental quanto ao tratamento diferenciado dado as duas
modalidade no contexto escolar é um problema de natureza valorativa, pois, se um
nico sistema linguistico possui duas modalidades (fala e escrita) num continuum de
variagBes e se, nas mesmas condi¢cdes de producdo, o valor atribuido a uma
modalidade é profundamente desigual ao valor atribuido & outra, tem-se uma
despropor¢do qualitativa, uma visdo grafocéntrica, inerente a sociedade
contemporanea, que a escola (re)produz continuamente sem refletir sobre ela, sem a
criticar. (CRESCITELLI; REIS, 2011, p. 30)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A unidade escolhida, denominada “Eu e o mundo”, apresenta 3 capitulos, dentre os
quais se contempla a literatura, a lingua e a linguagem, assim como a producéo de texto. Nas
atividades propostas na unidade, a analise linguistica se centra no estudo sobre os substantivos,
o0s adjetivos e os artigos, de modo que se toma como principio um ensino de base indutiva, isso
porque parte de uma atividade para, posteriormente, abordar um conceito voltado aos aspectos

da lingua e, depois, aplicar o que foi construido enquanto conhecimento. Essa mecanica
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possibilita a ativacdo de conhecimentos 6?@3%&%@?&%nos, 0s quais séo levados a interpretar o
texto para depois refletir sobre a lingua.

Por essa abordagem, pode-se perceber que

a AL surge como alternativa complementar as praticas de leitura e producéo de
texto, dado que possibilitaria a reflexdo consciente sobre fen6menos gramaticais e
textuais-discursivos que perpassam os usos linglisticos, seja no momento de
ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua.
(MENDONCGCA, 20063, p. 204, grifos do autor).

Ao analisar os exercicios, nota-se como essa logica se faz presente no material didatico, isso
porque, assim como a autora expressa, a AL € utilizada para auxiliar o aluno na compreenséo
do texto que foi lido no inicio de cada capitulo, assim como no momento em que héa aplicacao
do conhecimento, de modo que se configura como parte integrante da alternativa mais
apropriada para se obter bons resultados no ensino de lingua, neste caso, a integracdo entre 0s
trés eixos basicos, de acordo com Mendonca (2006b).

Nesse sentido, a fim de elucidar o que vem sendo afirmado até o0 momento, € pertinente
trazer a discussdo um exemplo de exercicio proposto sobre adjetivos a partir da leitura de uma
tirinha (figura 1) presente no capitulo 2 da unidade analisada.

APLIQUE 0 QUE APRENDEU

Leia estes quadrinhos, de Nik

AGATHA... O QUE YOCE
ACHA DE
mImz

’% -2

ABGATHA,
O QUE
€ 15702

LUMA
CRITICA
CONSTRUTTVA.

BURRO  |OBSESSIVO

l INOTIL Jmsmslu;lrmbeclso ﬂ

r ELMTO[&TW, UTJ % e
ﬁ( o oo [T | é

(Gaturro a lo grande . Buenos Aires: Catapulta Children Entertainment, 2009. p. 25. Tradugdo dos autores)

Figura 1 (Fonte: CEREJA W. R.; DAMIEN, C.; VIANNA, C. D. Portugués contempordneo: didlogo, reflexdo e uso, Vol. 2, 1 ed.
Sdo Paulo: Saraiva, 2016.)
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Conforme a figura 2, nota-se como a abordagem-é feita a partir de uma primeira exposi¢éo
do conceito ligado a classe gramatical em questdo.

1. Gaturro é um gato apaixonado por Agatha, que normalmente nao liga para ele. No E:i NEGISTRE
1# quadrinho, ele faz uma pergunta a ela. De que modo Agatha responde? I CADES)

Ela responde fazendo uma construgdo com tijolos.
Classificacao dos adjetivos
Tradicionalmente, as graméaticas nomativas classificam os adjetivos em subcategorias. Nao hd necessidade de me-

marizar esses conceitos, mas & interessante conhecé-los, em cardter de informagdo complementar. Os adjetivos se
classificam em:

* simples: o5 gue apresentam um Gnico radical. Ex.: verde.

* compostos 05 que apresentam dois ou mais radicais. Bx: verde-abacata.

* yniformes: 08 que apresantam wma Gnica forma para os dois géneros. Ex.: inteligente.
* hiformes: 0z que apresentam uma forma para cada género. Ex.: bonito, bonita.

Figura 2 (Fonte: CEREJA W. R.; DAMIEN, C.; VIANNA, C. D. Portugués contempordneo: didlogo, reflexdo e uso, Vol. 2, 1 ed.
Sdo Paulo: Saraiva, 2016.)

Ainda que se utilize uma classificagéo tradicional dos adjetivos, cumpre chamar a atencéo
para o discurso que 0s autores assumem, 0S quais apontam que ndo ha necessidade de
memorizar os conceitos de adjetivos simples, compostos, uniformes e biformes, ja que séo
informacBes complementares interessantes de serem conhecidas. Isso se relaciona ao que
aborda Mendonga (2006b, p. 200) ao tratar do que acontece em sala de aula, posto que “ndo ha
padrdes inflexiveis, modelos fixos; na verdade, recorre-se a diversos caminhos tedricos-
metodoldgicos para a condugdo do processo de ensino-aprendizagem”, ou seja, mescla-se
concepcdes para oportunizar ao estudante um processo educacional satisfatério.

Por outro lado, a questdo 2 (figura 3) contempla aspectos mais estruturais voltados aos
adjetivos, porém ndo é algo que se faz presente em todo 0 momento da atividade, ja que na
questdo 3 (figura 3) se contempla a construcdo de sentido que ocorre por meio do que foi feito
nos quadrinhos.

2. Em cada tijolo que Agatha utiliza, hd uma palavra.
a. O que s3o essas palavras?
b. De que classe sao essas palavras?

¢. Consulte em um dicionaria o significado dos adjetivos que vocé des-
conhece.

d. Todos os adjetivos tém a mesma dlassificacdo, com excecao de dois.
Quais s3o eles? Como eles se classificam?

3. No dltimo quadrinho, Agatha afirma que fez uma “critica construtiva”.
a. Considerando as imagens de todos os quadrinhos, explique o sentido

ambiguo dessa afirmacio. i
) . HL.EI.hTHL
b. Conclua: Qual é a avaliacdo que Agatha faz de Gaturro? NOGASERNg
¢. Para o relacionamento de Agatha e Gaturro, o que representa a pare-
de construida?

Figura 3 (Fonte: CEREJA W. R.; DAMIEN, C.; VIANNA, C. D. Portugués contempordneo: didlogo, reflexdo e uso, Vol. 2, 1 ed.
Sdo Paulo: Saraiva, 2016.)
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Portanto, compreende-se que a qu'éétéo 2 consolida uma base para que na questdo 3 o
estudante possa ir além e consiga relacionar as habilidades, oportunizando, com isso, o trabalho
paralelo com habilidades metalinguisticas e epilinguisticas, ou seja, a centralidade recai ndo
somente na norma-padrdo, mas também nos efeitos de sentido.

Ante o exposto, conclui-se que a concep¢do de lingua sociointeracional e dialdgica é
preponderante na unidade curricular, o que se permite compreender que é um tratamento

~ A0

reincidente em todo o livro didatico, por se tratar de um “padrdo” seguido pelos autores nas
demais unidades e capitulos. Nesse panorama, os aprendizes sdo postos como agentes ativos no
processo de ensino e aprendizagem, 0s quais interagem com o texto em uma atividade complexa
de produgio de sentido, o qual “ndo estd apenas no leitor, nem no texto, mas na interacdo autor-
texto-leitor.” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 21)

Ademais, referente a producdo de textos, dentre os 3 capitulos da unidade, apenas o 3°
utiliza um género oral para ser abordado com os alunos, a dizer, o documentario. Em um
primeiro momento, ha a leitura de uma critica a0 um documentario e, em seguida, um trecho
de documentario ja produzido, processos que introduzem os estudantes no género em questéo,
fazendo com que se sintam familiarizados. Quanto as questdes que sdo oferecidas para serem
respondidas, julga-se ndo ser necessario aborda-las aqui, ja que o objetivo principal € analisar
como se da a producdo do texto oral.

A esse respeito, na secdo “Hora de produzir” (figuras 4 e 5), had duas propostas de
producdo de documentarios, em que os alunos devem combinar com o professor sobre qual
delas sera desenvolvida. Diante disso, detalha-se as etapas que devem ser seguidas (antes de
filmar, durante a filmagem, edicéo e finalizacdo da edi¢éo), levando sempre em consideracdo a
necessidade de o trabalho ser produzido em grupo e sem perder de vista 0s aspectos estruturais
que um documentario deve conter. 1sso em mente, é possivel identificar que “os interlocutores,
em toda a interacdo, relnem-se sob determinadas condi¢des contratuais” (FAVERO;
ANDRADE; AQUINO, 2011, p. 16).

Cumpre destacar que ha, também, um trabalho com a escrita durante a atividade, j& que
se exige a producdo de um roteiro escrito para nortear a proposta de elaboragdo de um
documentério. Outrossim, exige dos estudantes a elaboracdo de um termo de consentimento
referente a utilizacdo das imagens, porém é pertinente salientar que ndo fica claro se hd o
dominio do género ou se cabera ao docente de lingua portuguesa instrui-los quanto a preparagédo
do documento ou se eles deverdo, de forma autbnoma, procurar a compreensao para realizar a

construcdo. Abaixo pode-se observar nas figuras os pontos que foram abordados até entéo
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Referente a avaliacdo da comunicacgdo oral’a*ser desenvolvida, ndo ha indicacdo de um
contexto comunicacional e de qual linguagem deve utilizada na enunciagdo dos discursos. Além
disso, nos momentos de filmagem e de gravacdo de audios, ndo se identifica a mencdo da
empregabilidade de fatores verbais, paraverbais e ndo-verbais (MONTEIRO et al, 2013), por

exemplo, gestos, postura, entonagdo, vocabulario, etc., componentes fundamentais relacionados

>
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ao comportamento dos falantes em situacOes de producdes orais.

HORA DE PRODUZIR

Seguem duas propostas de produgao de documentario. Combine com o

professor a melhor forma de deservolve-las.

1.

Figura 4 (Fonte:

Mo capitulo 1 desta unidade, vocé € os colegas produziram relatos de
memaoria. & partir desses relatos e tendo o terma Memérias como eixo,
elaborern o roteiro para urmn documentario. Mocés podemn utilizar os rela-
tosdetodos osintegrantes do grupo, podermn optar por focar apenas um
deles ou, ainda, utiliza-los apenas como pontode partida para construir
urm novo argumento, isto &, uma nova historia a ser contada. Para espe-
cificar o argurmento do documentario, convém escolher um subtitulo,
comao, por exemplo:

* Memorias da infancia « Memariasdo bairro

+ Mermorias da escola « Memariasde professores

Mo estudo de literatura deste capitulo, na secio Munde plural, vocé e
os colegas discutiram guestdes relacionadas ao periodo da escravidio
e a representatividade do negro em nossa sociedade, Corn base nessa
discussdo, produzam o roteiro e depois urn documenta rio sobre um dos
argumentos a seguir ou outro que vocés julgarem interessante,

= Avida em comunidades quilombolas nos dias de hoje

= Agbes afirmativas do movimento negro na sociedade atual

= Ajinstituicao do Dia da Consciéncia Megra no Brasil

ANTES DE FILMAR AS CENAS

Planejern o roteiro do documentario, lermbra ndo-se de:

« definir funcoes para cada integrante do grupo, considerando que vo-
cés podem e devern trabalhar juntos, mas € corveniente que cada um
se especialize e fiqgue responsavel por uma funcao especifica, como
roteirista, camera, diretor, editor;

esclarecerqual ¢ o argumento do docurmentdrio, isto é, a histaria que

o grupo quer contar e, para isso, definir: quem wvai falar e o que vai

falar; quais imagens serdo mostradas e com quais objetivos;

« terem mente o publico que assistira ao filme;

« pesquisar o terna, tendo ern vista a abordagem que o grupo pretende
dar a ele, e, para isso, conversar corn pessoas e pedir a elas indicacoes
de livros e documentos, entre outras fontes;

= escrever um pré-roteiro para orientar o encaminhamento das
gravacdes;

= contatar os participantes e agendar os dias e os hordrios da fil-

magem;

=+ elaborar urm calendario das filmagens;

preparar urm termo de consentimento que devera ser assinado pelos
participantes;

+ selecionar objetos, docurnentos, livros, fotografias que serdo utilizadas
no filme,

Séo Paulo: Saraiva, 2016.)

Dé continuidade aos
preparativos para a rea-
lizacdo da Mostra de
cinema que vocé e os
colegas comegaram a
desenvolver nos capi-
tulos anteriores produ-
zindo os documentarios
que serdo exibidos no
BVento.
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0s curta-metragens
A paging virual Porta Curtas tem um

banco de dades com centenas de o

ta-matagans, disponiveis a tadas as

niamautis. Massa banco da dadas, &

passivel encanirar decumen tanos, com

duragio de 5 a 30 minuos, sobva o5

mais variadas assuntos.
Sugerimas, am especial:

* (1 pigante do papeido, de Birara
Tavares

* Esta ndo 6 sua Wide, da Joma
Furtada

* (artas da mae, da Famanda Kinas a
MarinaWiller

* 0 que d cneciubie da Equipe Pao
Gom Owo Filmas

Expeducio
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AD FILMAR AS CENAS

Ao realizar as filmagens para o documentario, lermbrem-se de:

= conferiro pré-roteiroa fim de captar todasas cenas planejadase con-
duzir as entrevistas ou depoimentos sern deixarde lado informactes
importantes para o filme;

= escolher cendrios adequados e locagbes emque nao haja barulho ex-
terno, para ndo prejudicar o som da filmagem;

« recolher notermo de consentimento a assinatura de todos os par-
ticipantes;

= perguntar aos participantes como querem gque seus nomes e profis-
sOesaparecam nos créditos;

= captar imagens em diferentes planos, para possibilitar a criacio de
sequéncias dina micas.

AD EDITAR D FILME

Ao editar as imagens do documentario, lembrem-se de:
= assistira todas as cenas que foram gravadas e reunir todos os do-
cumentos selecionados;

« gravaro dudiocom avozdonarrador, casoessa opcaotenha sidofeita
em algum trecho do filrme;

= elaborar umn roteiro de montagemn, descrevendo as cenas detalhada-
riente, na orderm erm gue gueremn gue elas aparecarm, e sincronizan-
do as imagens com as falas dos participantes ou do narrador;

= inserir créditos relativos a identificacdo de cada participante, como
combinada corm eles no dia da gravagao, bern cormo os créditas rel ati-
vosa falas do narrador [caso ele leia textos de autores especificos) e a
rnlsicas quetenharm sido utilizada s como som de fundao;

= inserr créditos finals, especificando a funcao de quem participou da pro-
dugiodo filme,

ANTES DE FINALIZARA EIlIl;ill

Antes de concluir a edicdo do docurmentario, verifiguern se:

= ascenas previstas no roteiro estdo todas nofilme e na sequéncia pla-
nejada;

« osom estd uniforme, sem a ocorréncia de trechos excessivamente
baixos ou altos;

=+ todos os participantes estao devidamente identificados nos créditos;

« afuncio de cada participante da producio do filme esta identificada
nos créditos finais.

Apasa checagem final, salvern otrabalho e o convertam para o formato

de video.

Depois, providenciem sua gravacao em DVD ou pen drive,

Edigéo de video

Ha dversas programas de edigio,
dispon vais pam dowmoad gratuita, que
podem auxiliar 3 editar um documanta-
ria na camputadar.

Eles via dasde as mais simplas, cujas
feramentas sio autoexplicativas e, par
i, podem ser utilizadas por quam
esta editando seu primeim video, a¥ oz
mais profiesanais, utileadas por quam
18 em familandada com o pmcassa da
adicin

Faga uma pegjuisa na Intemet @
defina qual o mehaor editor para @ seu
parfil. Vaja algumas apgies:

Pinnacle VideoSpin

"
Lh & T
i

8 ) IGHTWORKS

Figura 5 (Fonte: CEREJA W. R.; DAMIEN, C.; VIANNA, C. D. Portugués contempordneo: didlogo, reflexdo e uso, Vol. 2, 1 ed.

Sdo Paulo: Saraiva, 2016.)

Importa evidenciar, por fim, que, embora ndo haja a indicacdo explicita de onde a

producédo audiovisual serd veiculada, pode-se evidenciar, analisando o livro por completo, que

ao fim de cada unidade se propde a realiza¢do de um projeto que se configura como uma espécie




de culminancia para apresentacdo do duiémfg‘i‘?ﬁ%aﬁzido pelos estudantes. Desse modo, 0

processo nado se torna vago, haja vista que as produgdes ndo ficam, apenas, no ambito professor-

aluno, ou seja, extrapola-se os limites das 4 paredes de uma sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

Ante 0 exposto, o material didatico analisado tem um parecer deferido, pois constatou-se
que: i) a concepgdo de lingua sociointeracional e dialogica € preponderante no instrumento
pedagogico; ii) a analise linguistica auxilia o aluno na compreensao dos sentidos dos textos; iii)
a oralidade tem um papel secundario, tendo em vista que é posta em detrimento de uma
abordagem grafocéntrica.

Ainda assim, julga-se como pertinente o uso do livro didatico, haja vista que promove a
unido dos eixos de ensino da lingua portuguesa. Todavia, é preciso considerar que ha ressalvas
a serem feitas, uma vez que a oralidade ocupa um papel secundario no livro, ja que hd uma
preponderancia da escrita. Desse modo, “a oralidade nao tem espago em parte definida, estando
presente em meio as concepc¢des basilares que consideram a linguagem como forma de
interacdo, o texto como unidade bésica de ensino e a importancia da reflexdo sobre diversas
situacdes comunicativas” (LUNA; RODRIGUES, 2017, p. 212).

Isso, por sua vez, expressa uma contradi¢ao dos autores, 0s quais, na apresenta¢ao, como
foi dito, afirmam que ha, da mesma maneira, o trabalho com o escrito e o oral, porém nao foi
iSSO que se observou, pois, na unidade, diante do trabalho com 3 géneros, apenas 1 deles € oral.
Nesse sentido, poderia haver a contemplacdo do continuum (CRESCITELLI; REIS, 2011), de
modo a contemplar, entre um género oral e um género escrito, um género que mesclasse

elementos de ambas as habilidades, mas ndo € o que ocorre.
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