11l CONCRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO

A VIVENCIA DO CHAO DA ESCOLA: ANALISE DOS SUJEITOS A
PARTIR DA EXPERIENCIA DO ESTAGIO.

Maria Vitoria Ribeiro de Sousa *
Maria Arleilma Ferreira de Sousa 2

RESUMO

Este trabalho é fruto de uma das principais etapas da formacao inicial de professores de Historia,
0 estagio curricular supervisionado. No decorrer do texto é abordado questbes sociais e
pedagogicas envolvidas na vivéncia da regéncia de aula, em uma escola publica municipal de
Ensino Fundamental no interior do Ceara. Tratando-se de um relato de experiéncia, além da
minha percepgdo e realidade encontrada na escola Seminario Diocesano, na cidade de Crato, as
questdes identificadas e abordadas no presente trabalho serdo amparadas a luz, principalmente
de Michel Focault (1987), Paulo Freire (1996) e José Carlos Libaneo (1983), pois é também
um estudo de carater bibliografico. Dessa forma, apresentamos a praxis concebida no estagio a
partir da epistemologia adquirida durante toda a graduacéo e que serviram para reflexdo acerca
da pratica docente, ensino de historia, e a relacdo de ensino e aprendizagem. A intencdo é
também abordar questfes como: 0s sujeitos que compdem a sala de aula, o ensino com objetivo
rangueativo, a pedagogia punitiva e do medo, e a relacdo da docéncia. O trabalho € estruturado
a partir da observacéo e pratica de estagio, rico em experiéncias importantes, que refletiram ndo
s0 na minha construcdo como docente, mas também nas inquietacdes causadas por questdes ja
discutidas no campo de formacéo de professores como a distancia entre a universidade e o chdo
da escola, e o tipo de profissionais da educacéo que as universidades estdo formando.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é resultado da experiéncia proposta pela disciplina de estagio
supervisionado 1V, em regéncia, do curso de licenciatura plena em Histéria da Universidade
Regional do Cariri. O processo de regéncia se deu nos meses de maio e junho de 2022, nesse
periodo foi estabelecido o vinculo com a escola Seminario no municipio de Crato no interior
do Ceara. Durante o estagio nas turmas de 6°, 7° e 8° ano, me deparei com uma realidade
totalmente diferente do convencional encontrado em outras escolas de dentro e fora do
municipio. Partindo do pressuposto de gque o estagio ndo s um espaco de pratica, mas também

de pesquisa, como afirmam Lima e Pimenta (2018, p.14):

A pesquisa no estagio, como método de formagao dos estagidrios futuros professores,
se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliagdo e anélise dos
contextos onde os estagios se realizam. mas também e, em especial, na possibilidade
de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das
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situacbes de estégi& kelaborandcﬁﬁrojetos que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situaces que observam.

O intuito dessa pesquisa é ir para além da obtencdo da nota na disciplina, € ser um estudo
que destaca a importancia do estagio na aproximacao da universidade com a instituicéo escolar
que as vezes parecem tdo distantes, é uma forma de apresentar politicas e praticas de ambos 0s
espacos que precisam ser repensadas, pois afetam diretamente a pratica do futuro professor. O
estagio regencial se configura como uma importante etapa na construcdo da pratica docente dos
licenciandos, que ao serem inseridos no campo de atuacdo, enxergam com mais clareza a
realidade do chdo da escola. Essa etapa é essencial para que o licenciado possa construir o seu
modo de lecionar. a experiéncia relatada aqui parte de um cenério incomum, mas eventos
atipicos formam profissionais atipicos, e sem dividas as excentricidades daquele ambiente me
trouxeram enormes aprendizados que talvez ndo encontrasse em outro ambiente. O principal
aprendizado é sobre que tipo de docente ndo ser.

Durante a experiéncia também pude presenciar que o modelo de ensino da escola e a
presenca do professor consiste em vigiar e punir. O professor esta ali apenas para vigiar, palavra
utilizada pela prépria professora ao se referir a minha presenca em sala de aula, e a punicdo
pode afetar um aluno ou até mesmo a sala inteira quando néo atenderem o comportamento ideal.
Para isso, muitas vezes € utilizado até mesmo a precaria condigéo fisica da instituicdo, pois a
ameaca de desligar o ventilador que ventila uma sala com quarenta alunos é uma forma de
controlar a “indisciplina”, mas essa ¢ uma das questdes que sera destacada em seguida. Quanto
a estrutura do local, foram inimeros os problemas encontrados, bem como a auséncia de
cadeiras de acordo com o numero de alunos, auséncia de recursos didaticos como data-show,
falta de agua nos bebedouros no periodo da tarde e até mesmo fiacdo exposta nos banheiros

causando choques nos alunos.

METODOLOGIA

Esse trabalho assume carater qualitativo e parte da analise da realidade encontrada e
observada durante a pratica docente em ensino de Histdria na escola Seminario na cidade de
Crato no interior do Ceara, nas turmas 6 “E” ¢ “D”, 7 “B” “D” e “E”, ¢ 8 “A” e “B”, nos
periodos da manha e tarde. As aulas ministradas eram nas disciplinas de historia, religido e
artes. Essa pesquisa se da através dos fatos observados, em conjunto com o arcabouco

bibliografico que amparam a tematica.

O exercicio docente no inicio foi impedido pela certa resisténcia que os alunos
apresentaram, no entanto, a partir do segundo contato com as turmas a convivéncia se deu de

forma mais tranquila. No entanto, o periodo do estagio foi marcado por percal¢os que serviram
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de topicos neste trabalho. Assim, a prirﬁéira etapa“foi a coleta de dados e fatos contidos nos
planos de aula, planejamento que juntamente com a préatica da regéncia contabilizaram quarenta
e duas horas. A segunda e Ultima etapa figurou na pesquisa bibliogréfica acerca de tais

discussdes que resultaram no presente escrito.

PRATICA DOCENTE E SUAS CONTRADIC}OES

No que diz respeito a pratica docente e 0 ensino de Historia encontrados na instituicéo,
foi possivel perceber a frustacdo da maioria dos discentes daquela escola, tal sentimento fazia
com que esses profissionais, por vezes, discursassem sobre os enormes problemas encontrados
na praxi docente, impactando diretamente a pratica dos estagiarios, que muitas vezes eram
desanimados pelos seus preceptores. Entre os motivos que pude experienciar e relatar aqui,
estdo o desgaste, a auséncia de formacéo continuada, os desrespeitos dos alunos, a acomodagcéo,

a falta de reconhecimento e os baixos salarios.

Um dos fatos relatado com naturalidade pela professora da escola, é de que ela ndo se
da mais o trabalho de planejar suas aulas, e isso pode ser confirmado quando foi solicitado o
cronograma de contetdos para as aulas de ensino religioso, que acontecem de forma
improvisada, enquanto as aulas de Historia seguem apenas a ordem do livro didatico, e ainda
assim com atraso nos conteudos em relacdo as outras escolas do municipio. Isso se deu pela
enganacao das aulas, que presenciei e fui orientada a fazer o mesmo, ocupando o horéario das
aulas apenas com a espera de siléncio, leituras e atividades extensas. Ao utilizar métodos ativos,
acabei incomodando a professora que pediu para substituisse pelo uso de métodos mnemanicos,
pois ficaria mais facil para o aluno decorar datas e nomes através de tabelas. 1sso seguiu no uso
engessado do livro didatico, e apesar de ndo ter neste trabalho o devido espaco para me deter a
complexidade que exige a discusséo sobre o livro didatico, pude experienciar que ele € utilizado
como definidor do ensino. O livro utilizado na escola, ndo segue uma cronologia, ndo estabelece
nenhuma relacdo entre as imagens e seus textos, e possui mais atividades do que conteido

propriamente.

Freire (1996, p.40) afirma que na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica. No caso da docente em questdo, o que ficou claro, é
que essa profissional ndo se questiona se o que ensinou realmente € absorvido, mas essa nao é
uma exclusividade dela, penso que essa € uma das falhas do docente, pois mais importante do
que ensinar € se fazer compreendido. O que pude perceber e aplicar na pratica naquele contexto,

é a impossibilidade de ser apenas construtivista quando a instituicdo escolar ainda é
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extremamente tradicional. Sendo assim, conformie” afirma Charlot (2008) nos tornamos

trabalhadores da contradicéo.
EXPERIENCIA DO REGER

A regéncia em sala de aula foi marcada pela interferéncia da gestéo escolar que orienta
a preceptora a ndo conceder autonomia ao estagiario, pois a sua presenca nao permite que 0s
alunos estejam abertos para 0 novo e torna o estagiario um mero acompanhante da verdadeira
“autoridade”, fazendo com que os alunos sempre se direcionem ao professor da escola,
impedindo que o estagiario construa um dominio de sala. A presenca do preceptor e sua
interferéncia nas aulas prejudicam ndo s6 a relagdo estagiario e aluno, como também a
construcdo da prética do licenciando, pois ndo foram raros 0s momentos em que a preceptora
pedia para parar a aula e desistir dos alunos por conta da bagunca e conversas paralelas,
revelando nao s6 uma forma de punicdo, mas também a descrenca e desanimo com a educacéo

e 0 ensinar.

Os métodos e préaticas do professor regente reflete totalmente na maneira que o
licenciado vai reger sua aula, pois a realidade encontrada foi de alunos que ja sabem de cor
como procede a aula e nos contam com o intuito de nos ajudar a replicarmos, e apesar de nao
gostarem acreditam que aquele € o Unico modo de ensinar e findam ndo se abrindo para as
mudancas. Entretanto, essa tarefa foi superada com facilidade, pois no limite do que me era
permitido, tentei superar as aulas tradicionais com os mecanismos do construtivismo. O
exercicio de reger se deu com 0 uso de recursos basicos, apenas com pincel, lousa e livro
didatico. Contudo, no momento de socializacdo acabei conhecendo um pouco dos alunos e 0s
seus gostos, e em consonancia com Libaneo (1991, p. 6) quando ele afirma que a forca
impulsionadora do processo de ensino € um adequado ajuste entre 0S
objetivos/conteddos/métodos organizados pelo professor e o nivel de conhecimentos,
experiéncias, requisitos prévios e desenvolvimento mental presentes no aluno. Entdo
frequentemente tornei as aulas mais interativas levando em conta os conhecimentos inerentes
naqueles alunos, apesar de ser orientada e levada a um ensino silencioso, bancério e
mnemanico.

Essa experiéncia também foi marcada por momentos mais tensos e que precisaram ser
levados com mais cautela, exemplo disso foram as agressées fisicas e verbais entre alunos,
racismo entre alunos e até mesmo assédio e bullying. A gestdo vela seu conservadorismo ao
tratar de pontos delicados como os ja citados, e apesar de “qualificados”, os profissionais ndo

tratam tais assuntos com a cautela e seriedade exigidas, a exemplo temos 0 caso em que a
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direcdo da escola tratou um caso de racismo como brincadeira por parte de um aluno branco,
caracteristica que foi motivo de elogio para 0 mesmo. Outros fatores perpassaram e marcaram
a experiéncia em sala de aula, como o ensino pds isolamento social devido a pandemia de covid-
19, pois o lanche ocorre em sala de aula, 0 que compromete maior parte do tempo de uma aula.
O oficio docente € atravessado por indmeras dificuldades, tais como desinteresse, falta
de apoio, falta de recursos materiais, desrespeito e desvalorizagdo. Além de tudo, séo

questdes que se intensificaram com o retorno das aulas presenciais nesse cenério da
pandemia do Covid-19. (SOUSA et al., 2022, p.6)

E possivel encontrar outros impactos da pandemia, como o desenvolvimento cognitivo
dos alunos que nédo esta de acordo com suas séries. Por conta do ensino quantitativo, os alunos
foram aprovados na pandemia mesmo sem ter ocorrido uma efetiva aprendizagem e isso refletiu
diretamente na minha forma de ensinar, que apesar de estar numa sala de oitavo ano, por
exemplo, ndo poderia fechar os olhos e trabalhar no nivel daquela série sem levar em
consideracéo as lacunas no aprendizado daqueles alunos, como a professora preceptora faz e a
gestéo escolar aconselha. O ensino pandémico foi extremamente deficitario, principalmente
para alunos de escolas periféricas, que em sua maioria ndo possuiam os devidos recursos para
aprender em casa, assim fez-se necessario recuar e dedicar parte das aulas a conteddos

anteriores que nao foram aprendidos e dificultavam o ensino do contetdo regular.

Em consequéncia disso surge um dos fatores de grande perplexidade, alunos de sétimo
e oitavo ano que nao sabem ler e escrever em conformidade com sua série. Conforme aponta
Charlot (2008, p. 17) o professor enfrenta contradi¢es que decorrem da contemporaneidade
econdmica, social e cultural: deve ensinar a todos os alunos em uma escola e uma sociedade
regidas pela lei da concorréncia, transmitir saberes a alunos cuja maioria quer, antes de tudo,
“passar de ano” etc.” Assim, cabe ao profissional da contradi¢do tentar, no limite dos recursos
de cada realidade, suprir as necessidades que foram ainda mais aumentadas depois da pandemia
de Covid-19.

QUEM SAO 0OS SUJEITOS QUE COMPOEM AS SALAS DE AULA

O alunado da escola é conhecido na propria instituicdo pela indisciplina, mas a que se
deve esse fato? Foi possivel identificar alguns motivos, o primeiro deles € a estrutura fisica da
escola que ndo oferece o minimo de conforto para as salas numerosas, desde as carteiras
quebradas até ao calor de salas fechadas com um Unico ventilador no calor do interior do Ceara.
Outro contexto importante e que reflete diretamente na conduta dos alunos, sdo as praticas de

vigilancia e punicao da escola, que serdo abordadas exclusivamente no proximo topico. Além
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disso, um dos comportamentos do alunaaé‘due‘*Sé‘apresentaram logo no inicio, foi a tentativa
de refutar a minha presenca. Altamente “indisciplinados” na primeira aula, essa foi a estratégia
adotada para recusar mais uma figura que pra eles representava autoridade. Muitos ficaram
incrédulos ao ver 0 meu retorno na semana seguinte, a partir dai se abriram para entender e

participar do que minha presenca representava.

No momento inicial de socializacdo, pedi aos alunos que falassem suas origens e como
esperado por ser uma escola localizada em bairro periférico, a maioria dos alunos sdo de origem
pobre e relataram ndo ter perspectiva de cursar uma faculdade. 1sso me levou a questionar, por
qué? Logo depois entendi o motivo. Os alunos séo extremamente desencorajados, uma das salas
do sétimo ano sofre todos os dias o reforco negativo ao ouvir da gestdo e dos docentes que a
turma ¢ a pior da escola. Definitivamente, o contexto em que os alunos estao inseridos afetam
0 processo de ensino e aprendizagem, sdo reflexo da desigualdade social e até mesmo
institucional, pois outras escolas com “melhores indices” possuem recursos dignos e
necessarios para a aprendizagem. A desigualdade social na escola Seminario foi observada
cotidianamente nos habitos dos alunos, pois alguns costumam frequentar a escola sem caderno

e lapis ou até mesmo levar parte do lanche para a familia.

Compreendendo a complexidade que o processo de ensino e aprendizagem apresenta,
ainda mais quando o estudante é Pessoa com deficiéncia, observei na escola em questdo um
namero relevante de deficientes nas salas de aula, podendo o nimero ser bem maior se levarmos
em consideracdo 0s comportamentos que alertam a auséncia de um diagnostico. O que foi
notdrio naquela escola é uma falsa incluséo, pois apesar de estar matriculado e inserido na sala
de aula, o aluno ndo participa da aula e nem interage com seus colegas. O processo de incluséo
é resumido apenas a presenca do aluno naquele espaco, mas sem fornecer a devida estrutura
fisica que por sinal ja é bastante deficitaria e dificulta o acesso até mesmo para os alunos que
ndo sdo PcD, e o devido acompanhamento, pois os auxiliares, assim como os professores
demonstram despreparo ao acompanhar esses alunos, muitos apenas copiam as atividades no

lugar do aluno.

Um dos casos observados é de uma aluna cega, que utiliza o braile e ¢ acompanhada por
uma auxiliar, no entanto, a aluna do oitavo ano estuda conteudo do quinto ano e senta-se na
frente da sala, vizinho a mesa da professora que ao chegar nem a0 menos a cumprimenta em
particular e ndo teve nenhum contato com esta aluna durante os dois meses em que estive no
local. Assim, o preconceito € velado através da hostilidade, da indiferenga e do apagamento e

ndo participacdo, pois a gestdo escolar ignora a existéncia dessas pessoas ao ndo notificar os
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professores sobre os diagndsticos e ndo aconselhar<ospais para a necessidade e importancia de

um possivel diagndstico.

Historicamente, o processo de incluséo foi dificil, ainda mais para o extrato mais pobre
da sociedade, apesar da educacdo gratuita, inclusiva e de qualidade ser um direito. Embora a
inclusdo seja uma conquista amparada por lei, pude presenciar que a mesma nao garante a

participacdo e nem permanéncia. Como destacam Silva, Costa e Barros (2015, p.149)

Importa destacar as prioridades, politica e financeira, em beneficio da inclusdo escolar
da pessoa com deficiéncia que, no Brasil, parece se concentrar mais nos textos legais
do que nas acles para viabilizar essa proposta. Isto pode ser observado nas
dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas brasileiras, destacando-se formacao
insuficiente de professores, falta de infraestrutura, precarias condigdes de trabalho,
quantitativo elevado de alunos nas salas de aula, entre outras.

O fato do aluno com deficiéncia ndo integrar efetivamente a escola, afeta diretamente o
processo de ensino e aprendizagem, pois Silva, Costa e Barros (2015, p.154) tambem afirmam
que o desenvolvimento cognitivo da crianca com deficiéncia visual ndo é prejudicado em
virtude da deficiéncia, mas sim pode depender de como ocorre esse processo €ensino
aprendizagem. Assim, o professor ndo ser qualificado para atender a esses alunos pode ate ser
é uma das falhas da nossa formacdo, mas ja que ndo podemos atendé-los corretamente, € um
dos nossos papéis sociais a0 menos acolher esses alunos e tentar integra-los nos limites de suas
particularidades, no mesmo processo que 0s outros alunos, ao menos estabelecer uma relagao
em que os alunos deficientes sejam visibilizados pelos colegas, pois esses também nédo foram

preparados e nem sensibilizados para lidar com essas situagoes.
ENSINO RANQUEATIVO: PROVAS E INDICES

Sabemos que apesar de tentar adotar novos métodos e praticas, a instituicdo escolar e
seu regimento ainda sdo antigos e tradicionais. 1sso pode ser visualizado no processo avaliativo
que corresponde a um ensino quantitativo, pois de acordo com Oliveira (2016, p. 4) é exigido
pelo mercado uma certificacdo como se o resultado final de todo o processo educativo se
resumisse em um diploma de conclusdo. No entanto, como uma escola pode exigir que 0s
alunos saibam responder questdes de contetudos que muitas vezes foram apresentados somente
em atividades, se a maioria dos alunos ndo possuem um desenvolvimento cognitivo coerente

com a sua série?

Durante a experiencia tive a oportunidade de supervisionar uma avaliagdo, pois é

Através do exame, a escola pode controlar os seus alunos, e ndo apenas no contexto
eminentemente didatico-pedagdgico (de verificacdo da aprendizagem), mas sobretudo
no aspecto politico, pois 0 exame adquire também a conotagdo de uma sang¢éo, de um
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castigo, seja qual for o seu reserltaclo, bem como enraiza inconscientemente em cada
um a impressdo de estar constantemente vigiado. Por outro lado, este instrumento
declarado de poder, acaba por constituir-se na tecnologia mesma da transmisséo do
saber, pois é através do exame que o processo de ensino-aprendizagem ¢é verificado,
controlado, planejado e re-planejado etc (GALLO, 2004, p. 93)

Durante o exame um dos alunos do sétimo ano pediu a minha ajuda para ler a prova,
pois 0 mesmo ndo conseguia responder por ndo saber ler as questbes, neste mesmo dia
questionei a professora regente da escola se ndo havia a possibilidade de realocar este aluno
que fazia parte da “pior turma da escola” e mais barulhenta pra outra turma que ele pudesse ser
acompanhado com mais atencéo, mas ndo houve nem mesmo a possibilidade de pensar no caso,
pois segundo ela o aluno ndo teria mais “salvagdo” e todas as outras turmas estavam lotadas.
Tal fato me fez questionar se as permanéncias desses alunos séo realmente efetivas ou se séo

simplesmente presencas ausentes.

Outrossim, neste momento também pude perceber que contrariamente ao que
comumente é encontrado em outras escolas, no Seminéario os alunos ndo se importam com a
nota, o nivel de aprendizagem € tdo comprometido que eles ndo se preocupam em preencher as
questdes corretamente, mas em ter o que preencher. As colas foram vistas com frequéncias,
quando relatadas a preceptora, foi dito que devia ajudar os “coitadinhos” pois a cola que estaria
circulando ndo teria as respostas corretas mesmo. Um fato atipico, devo confessar, mas que
revela ndo so o fracasso escolar daquela instituicdo, mas também do método avaliativo que

historicamente € feito atraves desse tipo de prova.

A escola interessa-se pelos bons indices, estejam eles de acordo com a realidade ou néo,
apesar de ndo preparar os alunos para isso. 1sso pode ser confirmado na aplicacdo e correcéao
das provas do OBMEP? que ocorreram no periodo em que estive no local, apesar de nio
incumbir a disciplina de Historia, na sala dos professores a professora de matematica deixou
claro através dos gabaritos que aqueles resultados “bons” ndo condiziam com a realidade, seus
alunos jamais teriam a “capacidade” de tirar tais notas, e apesar de aprova-los na primeira etapa,
afirmou que os mesmos ndo passariam na segunda fase por conta da incoeréncia entre prova e
realidade. Essa situacdo reafirmou que o fracasso escolar estd diretamente ligado ao

desconhecimento e descrenca no aluno e suas potencialidades.

O que precisa saber um professor de Historia depende de muitas variaveis, como, por
exemplo, as demandas sociais em cada época, os preceitos disseminados pelas
politicas Educacionais publicas, os diferentes contextos escolares, as especificidades
cognitivas e culturais dos estudantes, para citar apenas algumas.” (CAIMI, 2015, p.
106)

% Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
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O desconhecimento do aluno foi reafirmado pela professora de historia quando relatou
quais alunos eram mais “problematicos”, mas durante a regéncia pude ver que tais alunos
muitas vezes sO ndo recebiam a devida atencdo para esclarecer suas duvidas. Por isso Caimi
(2015) nos alerta que para ensinar historia a Jodo é preciso entender de ensinar, de historia e de
Jodo, mas a escola simplesmente fecha os olhos para essas trés necessidades basicas para um

ensino efetivo.

Relacionamento professor-aluno - Predomina a autoridade do professor que exige
atitude receptiva dos alunos e "impede qualquer comunicacg&o entre eles no decorrer
da aula. O professor transmite o contetido na forma de verdade a ser absorvida; em
consequéncia, a disciplina imposta é o meio mais eficaz para assegurar a atencdo e 0
siléncio.” (LIBANEO, 1983, p.4)

O controle também é feito através do silenciamento, o que afeta e explica a relagdo

distante entre alunos e professores. Esta experiéncia me fez questionar se realmente esta
ocorrendo o0 processo de ensino e aprendizagem naquela instituicdo, ou pelo menos nas turmas
em que regi, mas o que ndo deixa ddvidas € a auséncia da dodiscéncia®, pois ndo ha relacéo e
muito menos troca. A estrutura impacta consideravelmente nessa relagdo, pois as salas
numerosas afastam o aluno do professor e a relacdo acaba sendo muito superficial e nédo
atendendo as necessidades do processo de dodiscéncia, tendo em vista que a instituicdo nao
proporciona estrutura para uma aula mais didatica para os alunos, uma vez que até mesmo para
assistir um video na televisdo da escola é preciso que os alunos levem suas carteiras da sala até

ao pequeno auditorio.
PODER E SABER ATRAVES DO VIGIAR E PUNIR

Assumo neste trabalho o entendimento que a disciplina € fundamental para organizacéao
e harmonia em sala de aula, pois como afirma Libaneo (1983, p. 5) a disciplina surge de uma
tomada de consciéncia dos limites da vida grupal; assim, aluno disciplinado € aquele que é
solidario, participante, respeitador das regras do grupo. Muitas das dificuldades que alguns
alunos enfrentam estdo relacionadas ao convivio com os colegas que inviabilizam o processo

de ensino e aprendizagem por ndo respeitarem regras necessarias para coexisténcia do coletivo.

No entanto, ndo podemos ignorar que a disciplina esta entre as formas de controle da
instituicdo escolar, o de vigiar e punir funcionam como mecanismos de exercicio de poder para
controlar a “indisciplina”. Na instituicdo em questdo, essas praticas sdo utilizadas

principalmente para coagir a indisciplina e corpo dos alunos.

4 Conceito cunhado por Paulo Freire para fazer referéncia a relagéo de troca entre docente e discente no processo

de ensino e aprendizagem, ambos aprendem e ensinam nessa relacao.




—

Vill CONGRESSO NACIONAL

Em nossas sociedades, os sisternasepunitivos devem ser recolocados em uma certa
“economia politica” do corpo: ainda que ndo recorram a castigos violentos ou
sangrentos, mesmo quando utilizam métodos “suaves” de trancar ou corrigir, ¢ sempre
do corpo que se trata — do corpo e de suas forcas, da utilidade e da docilidade delas,
de sua reparticdo e de sua submissdo. (FOCAULT, 1987, p. 28)

O controle do corpo dos alunos era feito através da vigilancia no intuito de minar
qualquer contato mais intimo entre os alunos, que apesar da pouca idade j& falam abertamente
sobre suas praticas ou intengdes sexuais, que acabam preocupando a escola. Apesar de entender

que

A disciplina é um mecanismo utilizado para garantir o controle dos individuos que
compBem determinada sociedade. As institui¢cfes, em geral, adotam os mecanismos
disciplinares para garantir a vigilancia, o controle, a maior produtividade e
desempenho de seus integrantes. Estando as instituicdes escolares inseridas no
contexto sécio cultural, estdo impregnadas deste mesmo mecanismo disciplinar de
controle social. (CRUZ e FREITAS, 2011, p. 36)

A instituicdo escolar € um exemplo da ligacéo entre poder e saber. A aplicacdo do poder

através do ensino disciplinar, almeja a docilidade e utilidade dos alunos.

Podemos dizer que na escola, “ser disciplinado” compensa, pois nessa institui¢do, fica
claro o jogo de recompensas e honras. Esse jogo de premiacBes ao bom aluno
disciplinado tem dois efeitos, que sdo distribuir os estudantes conforme suas
habilidades e seu comportamento e exercer sobre 0s alunos 0 mesmo modelo, para
que todos sejam ddceis e Uteis. (CRUZ e FREITAS, 2011, p. 41)

Na escola em questdo, a recompensa pela docilidade e utilidade era concebida na
distribui¢dao das turmas onde os “melhores” alunos ficavam nas “melhores” turmas, apesar do
PPP da escola informar que a divisdo das turmas ndo é feita exclusivamente pelo
aproveitamento do aluno, no entanto, pude confirmar na vivéncia que os alunos sao divididos
principalmente pelo aproveitamento e faixa etaria. Os alunos mais indisciplinados ficam pelo
horéario da tarde e nas ultimas turmas, como D, E e F, certamente essa préatica zela pela punicéo
ao invés de levar em consideracgéo a defasagem no aprendizado dos alunos, advindo e ampliado
pela pandemia de Covid-19. O elogio em publico também atuava como recompensa, a0 mesmo
tempo em transformava-se uma punicdo para os demais que eram humilhados no discurso em

prol da elevacdo do outro.

A punigdo na escola ndo ensina e nem diminui a recorréncia de “indisciplinas”, os alunos
so ficam mais agressivos e reafirmam que ndo ha nenhuma punicdo que os impeca de fazerem
0 que querem. A tentativa de controle se da de diversas maneiras, como no uso de mapa de sala
que raramente funciona devido a lotacdo das salas que acabam desorganizando as fileiras, assim
como no controle através do tempo que também é falho, pois a professora utiliza o tempo da
aula apenas para esperar os alunos se sentarem ou fazerem siléncio, dessa forma, o alunado

muitas vezes define o rumo da aula.

>
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CONSIDERACOES FINAIS

No final desta experiéncia, s6 conseguia me perguntar uma coisa, que tipo de
profissionais os cursos de licenciatura estdo formando? Pois, definitivamente ndo somos
preparados para o tipo de realidade apresentada até aqui, a distancia entre universidade e o chéo
da escola € estrondosa. Apesar disso, 0 estagio ou a figura do estagiario transmite a ideia de
renovacado, representa a esséncia de um profissional que muitas vezes € esquecida quando se
adquire experiéncia e desgaste, representa a imaturidade que € a sede de mudanca de um
licenciando que estava até entdo, longe do chdo da escola. Isso pode ser confirmado quando os
alunos disseram que é uma pena que 0s temporarios sao mais atenciosos, porém partem logo,
isso significa que € justamente o desgaste e a rotina que torna aquele profissional efetivo

“desagradavel” para os seus alunos.

Diante do que foi exposto até aqui, é evidente que a instituicdo escolar, ndo so a
instituicdo em questdo, apresentam praticas retrogradas e acomodadas que precisam ser
repensadas. A instituicdo Seminario apresenta inimeras falhas como a ndo oferta da devida
adaptacdo pedagogica e fisica para os alunos com deficiéncia, e essa ndo parece ser uma de suas
preocupacoes. A relacdo entre professor e aluno também constituiu uma preocupacao latente,

assim como as condic¢des estruturais e administrativas que séo basilares da escola.

Na busca de ensinar historia encontrei inimeras historias que contribuiram para minha
construcdo como profissional docente. Embora os resultados deste estudo ndo possam ser
generalizados, tendo em vista que ndo regi em todos as turmas da instituicao, a experiéncia e
contexto apresentados aqui fornecem alguma evidéncia acerca de realidades que futuros
professores de Histdria ja se deparam no estagio e que 0s preparam através da pratica para o

exercicio da profisséo.
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