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RESUMO

Com alvo na exploracéo de referenciais analiticos que sustentem o debate sobre a recontextualizagdo
curricular, este texto representa o esfor¢co em entender as relagdes estabelecidas entre os desdobramentos
do curriculo proposto para o ensino médio integral, desde a criacdo do texto até o desenvolvimento e
operacionalizacdo da politica curricular em contextos diversos, o que abre brechas para a analise das
intencionalidades, muitas vezes ocultadas na elaboracéo das politicas curriculares. Por meio da revisao
de literatura e analise documental, é abordada a importancia de estudos sobre a recontextualizacdo do
conhecimento na analise de politicas curriculares. A andlise da recontextualizacdo do discurso, seus
indicios, suas continuidades e descontinuidades, afinidades e confrontos; ampliada pelas discussdes
sobre o contexto de influéncia empreendido, a nivel local, nacional e internacional e a articulagéo entre
esses niveis, podem auxiliar a entender a construcédo do curriculo e seus desdobramentos. Ha necessidade
de uma mais reflexdo sobre os propositos da educacdo integral, dentro da organizacdo politica
educacional do pais, sob diversas influéncias e contextos a que sdo colocadas em préatica. O texto
apresenta importancia elucidativa ao dar visibilidade a recontextualizagdo, um dos conceitos
fundamentais da teoria do dispositivo pedagdégico.
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INTRODUCAO

Historicamente, o curriculo do ensino médio brasileiro tem sido alvo de inUmeras
reformas educacionais. Com altas taxas de evasao e de repeténcia registradas, a ultima etapa
escolar da educacdo béasica apresenta a maior defasagem em relacdo ao desempenho estudantil.
Os ultimos dados, divulgados em 2019 pelo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep), mostram que o indice de Desenvolvimento da Educacio
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Bésica (ldeb) para o ensino médio brasileiro avancou em todas as redes estaduais, mas n&o
atingiu a meta prevista (BRASIL, 2019).

Os desafios contemporaneos sobre as tensdes entre as politicas publicas de curriculo,
especialmente para o ensino medio, ttm como marco a Medida Provisoria (MP) n°® 746/2016,
convertida na Lei N° 13.415/2017, que alterou a Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), estabelecendo uma mudanca na estrutura do ensino médio, ao
instituir uma “[...] Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral” (BRASIL, 2017), com a ampliacdo do tempo minimo do estudante na escola.

Embora a educacdo integral ndo seja uma concepcao educacional recente na historia da
educacéo brasileira (COELHO, 2009), a implantacdo de modelos de educacéo integral em todos
0s niveis de ensino vem ganhando espaco e interesse na agenda de politicas publicas
educacionais brasileiras. Em consequéncia disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento disparador para a construcdo curricular no Brasil, na parte especifica para o ensino
médio, apresenta a concep¢do de educacgdo integral como principio norteador de todo o
planejamento pedagogico (BRASIL, 2018).

Essa transformacdo na estrutura do ensino médio, em direcdo ao novo ensino médio,
aconteceu em meio a um conturbado cenério politico brasileiro, apds o golpe que culminou no
impedimento da entdo presidenta Dilma Rousseff, em 2016, situagdo que imprime a
necessidade imediata de acompanhar o desenrolar dessa proposta. Silva, Morais e Neves (2013,
p. 179-180) destacam que “o curriculo escrito ¢ uma fonte documental que nos proporciona um
importante testemunho da estrutura institucionalizada da educagdo”. Compreender o que diz a
BNCC e os desdobramentos desse documento, pode se constituir como uma importante
oportunidade para o debate curricular. Ademais, estudos sobre a convergéncia entre curriculo e
educacdo integral ainda sdo pouco explorados no Brasil (RIBEIRO, 2017).

As politicas publicas de curriculo passam por um movimento, dentro de um processo
dindmico, em que o discurso escrito, em seu contexto original de producéo, reverbera de
diversas maneiras, ao ser deslocado e relocado em outros contextos. O esfor¢co em entender a
relacdo entre os desdobramentos do curriculo abre brechas para a anélise das intencionalidades,
muitas vezes ocultadas na elaboracdo das politicas curriculares (BERNSTEIN, 1996; 1998;
BALL, 2001; 2010). Partindo do pressuposto de que, em principio, ndo ha acdo que ndo seja
movida por uma intencionalidade, analisar agcdes implicitas no curriculo envolve uma postura
critica. Questionar, pensar e problematizar as politicas curriculares é uma operagédo de poder.

Conexdes entre saber, identidade e poder séo questdes que separam as teorias tradicionais das
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teorias criticas e pos-criticas do curriculo, “s€ndo” que as teorias criticas e poés-criticas
argumentam a favor da néo neutralidade dos discursos (SILVA, 2010).

Bernstein € conhecido como um autor que faz uma andlise critica do curriculo
(MAINARDES; STREMEL, 2010). A ele interessa menos o teor (conteudos) do curriculo, e
mais as relacOes estabelecidas no processo de aquisi¢cdo do conhecimento (SILVA, 2010).
Portanto, a proposta deste texto € a de aclarar a importancia de estudos que utilizem,
majoritariamente, 0s argumentos tedricos de Basil Bernstein (1996, 1998, 2003),
principalmente as discussdes sobre regras de recontextualizacdo do conhecimento, que,
oportunamente, podem ser ampliadas pela abordagem do ciclo de politicas de Ball
(MAINARDES, 2006), autor de referéncia em politicas de curriculo, que também contribui
para 0 debate critico acerca da efetivacdo de politicas publicas, seus contextos e suas
implicacdes (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Nessa seara, com alvo na exploracao de referenciais analiticos que sustentem o debate
sobre a recontextualizacao curricular, intitulada por nés como (re)contextos do curriculo, torna-
se basilar a interpretacdo e o entendimento das politicas curriculares previstas para a educacao
integral, especialmente na Gltima, e mais critica, etapa da educacdo bésica, promovendo a
reflex@o de como elas estdo sendo engendradas e quais os significados transmitidos nos espagos
educativos. A andlise do curriculo para o ensino médio acende antigas questdes, como evasao
e repeténcia, que ecoam velhos e novos problemas. Por isso, é fundamental o entendimento
desdobramentos do curriculo, frutos das rela¢bes do sujeito com tudo que o cerca: 0 meio, 0
outro, os objetos de conhecimento; do lugar das instituicdes de ensino, seus valores e sua cultura
no contexto regional e a natureza das suas praticas educativas.

Acreditamos que o aporte tedrico-metodolégico (regras do discurso pedagdgico) de
Basil Bernstein (1996, 1998), ampliado com a abordagem do ciclo de politicas, de Ball (2010)
e do contexto de influéncia (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016), que “envolve a analise de
influéncias globais/internacionais, nacionais e locais e a articulacdo entre elas” (MAINARDES,
2006, p. 60), possa fornecer as ferramentas necessarias para a identificagdo de indicios de
recontextualizacdo do conhecimento, quando o discurso é deslocado de um contexto a outro, 0
que abrird brechas para a percepcao das influéncias e motivaces que envolvem o processo de
recontextualizacdo do curriculo para o ensino médio, na perspectiva da educacao integral, em
suas mais variadas dimensdes e contextos.

Em outras palavras, complexificar como as politicas curriculares, que integram um
campo maior, tornam-se mais especificas @ medida que avangcam de um contexto a outro (desde

0 contexto onde sdo produzidas) até tomarem corpo nos espacos escolares, podem nos conduzir
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a algumas pistas que nos permitam assumir & itléid de que a recontextualizacdo curricular
acontece para atender aos interesses individuais e/ou coletivos, as diversidades educacionais,
dada a existéncia de diferencas regionais e, consecutivamente, na formacéo das escolas em suas

distintas culturas de ensino.

METODOLOGIA

Tem como suporte a exploracdo de referenciais que sustentam a discussdo sobre a
recontextualizacdo curricular, com recorte tedrico da literatura sobre as politicas curriculares,
particularmente para o ensino médio, no &mbito da educacdo integral, consubstanciadas
principalmente pelas construcdes teodricas de Bernstein (1996, 1998), Ball (2010, 2011) e Ball,
Maguire e Braun (2016), além das analises feitas por Jeferson Mainardes (2006) e Mainardes e
Stremel (2010). A revisdo de literatura, permitiu uma maior compreensdo do tema de
investigacdo proposto (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008), inclusive levantando proposi¢des
para futuros trabalhos.

As circunstancias para o entendimento do panorama atual sobre o ensino médio e a
educacdo integral, envolveu, além da pesquisa documental, e a analise de leis, decretos,
resolucbes, com especial atencdo para a interpretacdo da BNCC (BRASIL, 2018). Também
foram revisitados os resultados da Ultima edicdo do 1deb/2019, levando em consideracéo o papel
da escola na recontextualizacao das politicas publicas, com o intuito de destacar a importancia

da anélise dos documentos produzidos com os algoritimols gerados pelas unidades escolares.

REFERENCIAL TEORICO

Em meio a um cenario de debates, discussdes e reformas na educagdo publica, a
construcdo da BNCC (BRASIL, 2028) promoveu importantes mudancas nos curriculos dos
sistemas e redes de ensino em todo o Brasil, redefinindo o conjunto gradativo de aprendizagens
consideradas essenciais. O texto introdutério do documento explicita a concepcdo de
desenvolvimento integral dos estudantes, nas trés etapas de ensino, e menciona demandas

contemporaneas que mobilizaram o estabelecimento de competéncias gerais.

Com a Base, vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para
a Educacdo Basica, apoiando as escolhas necessarias para a concretizagdo dos seus
projetos de vida e a continuidade dos estudos (BRASIL, 2018, p. 5).
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Nesse mesmo diapasdo, na parte especifica para o ensino médio, o documento reafirma
explicitamente 0 compromisso e mantém as mesmas proposic¢des para o desenvolvimento de
competéncias orientadas pelo principio da educacgao integral. “A defini¢ao das competéncias e
habilidades para o Ensino Médio articula-se as aprendizagens essenciais estabelecidas para o
Ensino Fundamental, com o objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a formacéo integral
dos estudantes” (BRASIL, 2018, p. 470).

A discussdo sobre educacdo integral estd presente nos estudos de Coelho (2009),
Mauricio (2004) e Moll (2012), desde uma visdo historica até as experiéncias de politicas
publicas que ressaltam a educacéo integral e a ampliacdo da jornada escolar como estratégias
para qualidade na educacdo brasileira, colocando a escola como a solugédo de problemas sociais
e econdmicos. O olhar para a educagdo enquanto formacdo humana integral (COELHO, 2009)
suscita a discussdo sobre o curriculo e sua reorganizacdo, de modo que haja correspondéncia
com as proposicOes dessa concepgdo de ensino. Essas ponderagfes sdo essenciais para o
entendimento da concepcdo de educacdo integral em tempo integral.

O binémio educacdo integral/curriculo integrado € uma denominacdo que tem sido
utilizada por muitos autores para caracterizar uma compreensdo mais completa, global e
interdisciplinar do processo de construgdo do conhecimento (SANTOME, 1998; COELHO,
2009). A conexdo entre as diferentes disciplinas diz respeito ao que é comum a mais de uma
delas, seguindo a premissa de integracéo do conhecimento (HERNANDEZ; VENTURA, 1998;
SANTOME, 1998; BEANE, 1997; 2003). Essa construcdo do saber a partir da conjuncéo de
areas do conhecimento repercute na “[...] valorizagdo das experiéncias e na vivéncia dos alunos”
(LOPES, 2008, p. 80), ao permitir uma aprendizagem mais global, contextualizada e
personalizada.

Gadotti (2009), ao argumentar sobre os preceitos da educacdo integral, destaca o
conceito de integralidade como o principio fundamental dessa concepcdo de ensino,
extrapolando os sentidos ao acessar projetos de trabalho para alem da interdisciplinaridade.

O conceito de integralidade também deve ser entendido como um principio
organizador do curriculo escolar. Numa escola de tempo integral (como, alias, deveria
ser em toda escola), o curriculo deve proporcionar uma integracdo de todos 0s
conhecimentos ai desenvolvidos, de forma interdisciplinar, transdisciplinar,
intercultural, intertranscultural e transversal, baseando a aprendizagem nas vivéncias
dos alunos (GADOTTI, 2009, p. 98).
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Pensando nisso, faz-se necessaria a investitacio da educaco integral tanto na 6ptica da
ampliacdo da jornada escolar quanto com vistas a integracdo e aprofundamento dos
conhecimentos, em uma perspectiva de formagédo mais global do individuo (MOLL, 2012), ou
seja, insufla-se reflexGes acerca das possiveis configuracdes do curriculo construido sob o
prisma da integragdo, que atenda as demandas da educacdo integral em escolas de tempo
integral (GONCALVES, 2006), uma vez que “[...] uma escola que funcione em tempo integral
ndo pode ser apenas uma escola de dupla jornada, com repeticao de tarefas e metodologias. Se
assim o for, estaremos decretando a faléncia dessa concepgao de ensino [...]” (COELHO, 2002,
p. 143).

A ideia de integracdo esta presente nas analises de Bernstein (1996, 1998, 2003), ao
introduzir os conceitos de classificacdo e enguadramento, incorporados ao processo de
compartimentacdo dos saberes. Onde temos classificacdo forte, a regra é que existe separacgéo.
Onde temos classificacdo fraca, a regra é que existe reunido. De forma que, quanto mais fracas
forem as fronteiras entre os contetdos, com reducdo do nivel de classificacdo, maior a
associacdo com o curriculo integrado: “[...] se o isolamento ¢ fraco, as identidades sdo mais
generalizadas, as fronteiras sdo reduzidas e as praticas sdo mais integradas” (BERNSTEIN,
1996, p. 140).

Os construtos tedricos de Bernstein, tendo como referencial o conceito de
recontextualizacdo do discurso, contribuem para o entendimento das politicas educacionais e
curriculares nos variados contextos (MAINARDES; STREMEL, 2010). No processo reflexivo
das multiplas possibilidades de analisar a formulacdo de politicas educacionais, Bernstein,
também por intermédio das discussbes fomentadas por Mainardes e Stremel (2010),
desanuviam as complexas relagdes entre as ideias, sua disseminacao e recontextualizacao, no
contexto das politicas curriculares, com repercussdo no cenario escolar, onde as politicas
educacionais sao traduzidas, transvistas e praticadas em contextos singulares pelos profissionais
que atuam nas escolas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Em consonancia com Bernstein, para Ball (2001), a recontextualizagdo ocorre tanto no
campo oficial quanto no campo pedagogico, desenhando as relagdes entre os niveis micro e
macro, local e global, que inserem a politica curricular. Ao focalizarem a importancia do
conceito de recontextualizacdo para a analise de politicas educacionais e curriculares, com a
utilizacdo do modelo tedrico do dispositivo pedagogico de Basil Bernstein, Mainardes e Stremel
(2010) também propdem a analise das politicas educacionais por meio de niveis, que sao
intitulados macro, meso e micro, oferecendo a possibilidade de articulacdo entre os contextos

educacionais, em uma trajetdria que vai desde o processo de producdo das politicas (nivel
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macro), permeando espagos e contextos distintos, intérmediarios entre os niveis micro e macro
(nivel meso), até atingirem o ambito das salas de aula (nivel micro).

Ainda nas discuss@es suscitadas no artigo: “A Teoria de Basil Bernstein e algumas de
suas contribuigdes para as Pesquisas sobre Politicas Educacionais e Curriculares”, Mainardes e

Stremel (2010, p.31-32) destacam:

Para Al-Ramahi & Davies (2002), os trabalhos de Bernstein oferecem a possibilidade
de analisar a formulacgéo de politicas educacionais tanto no nivel macro da producéo
do texto quanto no nivel micro (escolas, salas de aula). Ball (1998) argumenta que as
ideias de Bernstein contribuem para analisar comparativa e globalmente as complexas
relagcBes entre as ideias, sua disseminacdo e recontextualizacdo. De fato, diversas
pesquisas do campo das politicas sobre politicas e reformas educacionais e
curriculares tém explorado conceitos da teoria de Bernstein, em especial a teoria do
dispositivo pedagogico [...].

Portanto, acreditamos que, tal como Bernstein, as contribui¢des do ciclo de politica de
Ball, no contexto da influéncia e no contexto da préatica, também podem fomentar conjecturas
acerca das politicas de curriculo para a educacao integral como recurso politico em construcéo,
passivel de (re)interpretacdes e, consequentemente, recriacdes (MAINARDES, 2006). Ao
realizar uma andlise critica do curriculo, Bernstein destaca “o papel da educagio na reprodugao
cultural das relacdes de classe, evidenciando que a pedagogia, o curriculo e a avaliacdo sao
formas de controle social” (MAINARDES; STREMEL, 2010, p. 3).

Assim, visando algumas importantes reflexdes, cabe a pergunta: A quem interessa o
distanciamento das coisas, e a quem interessa a unido e a integracdo? Entendendo que o mundo
social é assim algo feito, construido, individual e coletivamente, na cooperacao e no conflito,
de acordo com posicdo ocupada pelos individuos no espaco social (BERNISTEIN, 1998),
portanto, que toda identidade é influenciada por alterac6es (recontextualizacdes) em seus mais
diversos niveis e que, por isso, deve ser identificada em contextos especificos; propomos uma
analise ndo estadocéntrica de politica curricular, o que implica ndo imputar ao Estado “o centro
da politica educacional em termos de pesquisa, mas uma mediagdo” (TELLO, 2015, p. 149),
considerando o fato de que as decisdes politicas existem nos mais variados espacos, niveis e

contextos do sistema educativo e na interdependéncia entre eles.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sendo a educacdo integral para o ensino médio um novo modelo de educagdo que vem

sendo desenhado por meio das Leis que regem a educacéo brasileira, problematiza-la implica
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um olhar mais atento aos desdobramentos dessapolitica curricular, levando em consideracado
cada contexto, incluindo os cenarios de disputas e influéncias. Destarte, considerando que as
politicas curriculares sdo uma arena de luta, sujeitas a sucessivas recontextualizacdes, faz-se
necessario uma maior reflexdo sobre os propdsitos da educacéo integral, dentro da organizacéao
politica educacional do pais, sob influéncia dos mecanismos internacionais, e em especifico, de
cada estado, cidade, orgdo administrativo educacional, e unidade de ensino.

A vista disso, ao problematizarem educaco e curriculo, Ball e Mainardes (2011, p. 11)
destacam a “necessidade de empregar referenciais analiticos mais consistentes” nos estudos
sobre politicas publicas e educacionais. Indo nessa direcéo, apesar de se tratar de um recorte,
apontamos como resultado deste estudo, a importancia elucidativa e a vizilbilidade dada a
recontextualizacdo, um dos conceitos fundamentais da teoria do dispositivo pedagogico do
soci6logo Basil Bernstein (1996, 1998), que pode orientar metodologicamente a compresséo e
andlise das politicas curriculares, desde a verificacdo dos discursos presente nos documentos
até os movimemtos de recontextualizacdo do conhecimento em seus diferentes contextos.

A analise da recontextualizacdo do discurso, seus indicios, suas continuidades e
descontinuidades, afinidades e confrontos; ampliada pelas discussdes sobre o contexto de
influéncia empreendido por Ball (MAINARDES, 2006; BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016),
a nivel local, nacional e internacional e a articulacdo entre esses niveis (MAINARDES, 2006;
MAINARDES; STREMEL, 2010), podem nos auxiliar a entender a construcdo do curriculo e
seus desdobramentos, além de revelar as relacdes e os interesses politicos relacionados ao
ensino publico, o que nos leva a questionar a relacdo direta entre o curriculo elaborado e o
curriculo praticado, e o conhecimento escolar no que tange a pluralidade de concepcbes
pedagogicas legitimadas de acordo com as particularidades regionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao insuflar a reflexdo sobre as influéncias e motivacdes que envolvem o processo de
recontextualizacdo do curriculo para o ensino médio, sobretudo apds as principais alteracdes
propostas com relagdo a (re) organizacao do ensino médio, a teoria do dispositivo pedagogico
em muito contribui para a compreeensao dos processos de reconxtetualizacdo da proposta de
educacdo em tempo integral. Contextos diversos devem ser examinadoss para que a
interpretacdo e analise das situacfes vivenciadas na educacéo integral nos contextos macro,

meso e micro possam responder se tem havido melhora da aprendizagem dos estudantes no
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ensino médio, etapa considerada a mais critica’da edticacdo basica, em virtude principalmente
da evaséo e dos baixos indices de aprendizado dos compoentes curriculares.

Os constructos propostos por Bernstein (1996, 1998) sdo fundamentais para a
compreensdo das politicas curriculares para o ensino médio, particularmente no atual contexto
de reforma dessa etapa da escolarizagcdo, em que diferentes identidades pedagogicas sdo
projetadas nos estudantes.
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