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INTRODUCAO

O conceito de ensino-aprendizagem da Matematica tem se modificado de acordo com essas
necessidades levando a construgdo da interdisciplinaridade e propondo um eixo integrador entre
as disciplinas do contexto escolar, a realidade social e cultural contemporéanea e por isso deve
mudar as metodologias e estratégias nesse novo tempo que estamos vivenciando.

Porém essas informacdes ndo tem chegado na mesma velocidade das transformacGes para
formagOes de professores e especialmente na modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) e assim as técnicas e metodologias que estdo muito aquém das transformacfes da
atualidade. A educacdo como direito de todos que esta assegurada na nossa carta magna ainda
esta longe do ideal, pois as desigualdades socioecondmicas batem a nossas portas e as politicas
publicas ainda ndo sdo eficientes.

A oferta do EJA é um dilema, pois apesar dos avancos com a aprovagdo em 2021 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) ainda ndo € universal pois a faixa etaria a que frequenta a escola
é abaixo do ideal segundo o IBGE.

Os avancos na educacao basica evidenciam o processo de democratiza¢do do acesso a escola
promovida a partir da promulgacédo da Constituicdo Federal, porem quando se fala em garantia,
deve existir também a permanéncia na escola, e isso é um desafio para as politicas publicas

sobretudo porque os indices de evasdo na Educagdo Bésica sdo muito altos e assim a educacéo,
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entendida como direito por meio do qual outros direitos podem ser conquistados e/ou

garantidos, ainda nédo se efetivou e assim o atendimento da EJA vai além daqueles que nunca
foram a escola mais também aqueles que desistiram no meio da jornada.

Assim o presente trabalho busca fazer uma revisdo bibliogréfica sobre o ensino da matematica
na EJA e a resolucdo de problema nas perspectivas de compreender porque a matematica ndo
consegue gerar uma interacao de troca de conhecimento em ambas as partes. Desde Paulo Freire
ja se fala aprendizagens significativas, onde deve-se valorizar os saberes e vivencias dos
educandos, principalmente na modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos, porém o que temos
sdo curriculos quem remetem ao mercado de trabalho que aos olhos dos documentos parecem
faceis porem ndo é o que temos na pratica, pois estes ndo sao pensados na formacéo integral
dos alunos para que tenham seu desenvolvimento pleno.

Deste modo, apresenta-se ao Instituto Federal do Piaui o artigo: “educagéo de jovens e adultos

e 0 ensino da matematica baseada na resolugdo de situaces problema”

Para abordar a problematica: As dificuldades dos alunos da EJA e a resolugdo de problema?
Dessa forma, busca-se verificar a possibilidade de utilizag&o da resolugdo de problema como
método facilitador da aprendizagem dos alunos da EJA, relacionando diversos contelidos e
estratégias, apoiado nos métodos proposto por Polya., despertando
0 educando na sala de aula, com temas de interesse dos mesmos para gue nao haja apenas uma
“transferéncia” de saberes, proporcionando aos discente a oportunidade de aproveitar as
experiéncias do cotidiano, aplicando-as aos conceitos matematicos,

estimulando-os a pensar e desafiando-os a resolverem os problemas vinculados a realidade.

E como objetivo geral: Associar os contetdos do Componente Curricular Matematica com o
dia a dia dos alunos utilizando os métodos de resolucdo de problema para auxiliar no melhor

desempenho dos alunos da EJA.

E por objetivo especifico: Analisar os fundamentos teoricos que envolvem a educagéo de jovens
e adultos; estabelecer uma conex&o entre as diferentes formas de ensinar estabelecendo uma
ligacdo entre alunos e professores; utilizar os métodos proposto por Polya no desenvolvimento
de atividades praticas, envolvendo os conceitos estudados. Para a justificativa do estudo serdo
utilizados parametros bibliograficos, de contribuicdo académica e de importancia para o
Instituto Federal do Piaui.

: >



Quando as politicas tratam de qualidadé‘éj"s\"i{:ﬁz\%‘ig’éi?ﬁénte visando qualidades mercadoldgico,

quando se fala de educacéo para equidade esquecem de considerar a diversidade de contextos
nos quais as instituicGes escolares estdo inseridas, e de sujeitos que constituem a comunidade
escolar, portanto esse processo passa pela politicas de reducdo da evasdo, retencdo, distorgcdo
de idade/ano/série, projetos sociais e ambientais, voltados para 0 bem comum, financiamento
adequado e reconhecimento social e valorizacdo dos trabalhadores em educagdo que
transformam todos os espacos fisicos em lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias
efetivamente democraticas.

Desta maneira, a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser instituida para propiciar o
desenvolvimento, por parte do aprendiz, de competéncias e habilidades e a formacdo de
conceitos, deve estar com o olhar atento a aprendizagem de seus alunos e intencionalmente
voltado para ela, por meio de uma educacdo que valorize os estudantes, e dé a eles o papel de
protagonistas no processo de construgdo de seu prdprio conhecimento.

O desenvolvimento do raciocinio ldgico através da resolucdo de problema é fundamental na
vida do jovem e adultos para que possam desenvolver a analise critica a respeito do que o
mundo coloca e assim buscar a libertacdo por meio do conhecimento.

Neste trabalho, estudou as possibilidades de resolugdo de problema utilizando os métodos de
Polya como facilitador da organizacéo e desenvolvimento do raciocinio dos alunos da EJA.
Assim a resolugdo de problema é muito Util na EJA pois os estudantes organizam, criem e
aplicam suas ideais aliadas aos conhecimentos que 0S mesmaos trazem consigo e assim 0 ensino
de resolucdo de problema constitui um poderoso instrumento social, pois permite que os jovens

e adultos da EJA aprendam a resolver problema.

2 DIFICULDADES DE ASSOCIAR MAATEMATICA AO DIAADIA
2.1 O papel dos professores nas perspectivas do EJA

Passados anos do Mobral e do supletivo ainda ha quem associe a EJA, pois mesmo deixando a
ditadura militar e criando varias leis que garantem o marco legar de uma educacao libertadora
como pregava Paulo Freire ainda precisamos de uma reconfiguracdo quando se trata da EJA e
isso passa pela pelas perguntas, quem sdo os professores e alunos nesse processo ensino-
aprendizagem? Como sdo preparados os professores para atuar nessa modalidade? Os cursos
de licenciatura passam uma visao de praticas pedagdgicas diferentes do que irdo encontrar em
sala de aula, pois ndo € mostrado como lidar com um aluno que trabalha mais que 8 horas diarias
e que vai dormir em sala de aula, como auxiliar o aluno que vai faltar a maioria das suas aulas

porgue em muitas vezes esta trabalhando, doente ou com um familiar doente.
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As transformacgdes constantes com o0 avaihgo das‘tecnologias tém pressionado os professores a
superar as teorias e préaticas aprendidas durante a graduacdo para conseguir sobreviver dentro
das ideologias dominantes. Assim, afirma Novoa (1992, p. 54) que a formacéo de professores
ndo é um conceito univoco, por isso deve proporcionar situacdes que possibilitem a reflexao e
a tomada de consciéncia das limita¢fes sociais, culturais e ideoldgicas da prépria profissdo
docente.

Portanto, faz-se necessario politicas publicas de formacdo continuada para que os professores
que estdo bem desgastados com a profissdo possam repensar as praticas dentro mundo
educacional contemporéneo. Paulo Freire (1997,p.58) coloca que “a gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da préatica".
Precisamos pensar na formacéo dos futuros profissionais, pois dentro das licenciaturas ainda é
pensado somente no ensino regular e assim temos que pensar a educacdo de Jovens e Adultos
como prioritéria, pois precisamos oferecer uma formacao sélida para que esses alunos estejam

preparados para 0 mundo do trabalho.

a educacdo formalizada é um dos processos pelos quais a sociedade se configura, mas
ndo é, como pensa a pedagogia ingénua, o Unico que a configura. Todos 0s processos
configuradores da sociedade estdo em estreita relacdo reciproca e se influenciam
mutuamente [...]. A pergunta fundamental, da qual deve partir toda a discusséo da
formagdo do professor, ¢ esta: “quem educa o educador”? [...] A resposta correta ¢ a
que mostra o papel da sociedade como educadora do educador. (PINTO, 1986, p. 108-
109)

Desse modo, observamos que o problema da formagao dos professores da EJA se inicia nos
espacos universitarios onde as licenciaturas disponibilizam pouco tempo para que se posam
discutir dentro das propostas curriculares das licenciaturas o curriculo da EJA, porem o ser
humano tem a capacidade de agir sobre sua realidade e reconfigurar de acordo com sua
capacidade critica.
Os processos de intervencdo pedagdgica realizados com sujeitos, jovens e adultos, de
qualquer nivel de escolaridade, originados para fins diversos, partem da concepg¢éo de
que a aprendizagem é a base do estar no mundo de sujeitos, que por esses processos
educativos respondam melhor as exigéncias de: produzir a existéncia (pelo trabalho);
produzir suas identidades (de género, de classe, de categoria profissional, etarias, etc.,
tanto individuais quanto coletivas); exercer a democracia, constituindo praticas
cotidianas de participacdo e de resisténcia como formas de viver a cidadania;
participar das redes culturais e sociais que envolvem o codigo escrito e que definem,
em suas sociedades grafocéntricas, o ser cidaddo e o exercer a cidadania (PAIVA,
2004, p. 8-9).

Podemos dizer que precisamos oferecer formacdes seja em nivel de graduagdo, pos graduagédo
em Lato sensu e/ou stricto sensu que possibilitem aos profissionais da Educacéo de Jovens e
Adultos uma formacao eficacia com diversas estratégias metodoldgicas para atuacdo na EJA,

buscando inovagdes tecnologicas e pedagdgicas na area da educacédo basica de jovens e adultos

para além do mercado de trabalho, e que exercicio do cargo de professor na EJA ndo seja apenas
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um complemento de carga horaria e sim urm “irrportante papel para a sociedade que vai

transformar o quadro critico de marginalizacéo e exclusdo desse segmento.

A partir disso devemos relacionar os contelldos de matematica com o dia a dia desses alunos
pois somente assim a participacao deles na sala de aula faz sentido e assim 0s mesmos podem
aprender um conceito a partir do que eles ja sabem, portanto, a sala de aula deve ser um lugar
onde ocorra aprendizagem significativa desse modo possa sair da aprendizagem mecanica.
Portanto o professor devera valorizar os conhecimentos para que possa contribuir para a
autonomia desses alunos e assim garantido a educacéo e o desenvolvimento para a cidadania,
pois essa modalidade necessita cumprir suas funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora.

E assim, (FREIRE, 2000, p.52) pontua sobre o papel do professor:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar néo é transferir
conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas
razdes de ser — ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica —, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 2000, p. 52).

Assim é de fundamental importancia o olhar atento do professor para com o0s conhecimentos
dos alunos, principalmente no que diz respeito ao ensino da matematica com a contextualizacao
de compras, pagamentos de cartdo de créditos, boletos bancarios, grandezas e medidas, visando

uma proximidade entre as praticas escolares e as praticas sociais e assim esses alunos ndo sejam

mais um dos tantos analfabetos funcionais que existem no Brasil.

A ampliacdo da oferta de vagas ndo foi acompanhada de uma melhoria das condigdes
de ensino, de modo que, hoje, temos mais escolas, mas sua qualidade é muito ruim. A
ma qualidade do ensino combina-se a situacdo de pobreza extrema em que vive uma
parcela importante da populago para produzir um contingente numeroso de criancas
e adolescentes que passam pela escola sem lograr aprendizagens significativas e que,
submetidas a experiéncias penosas de fracasso e repeténcia escolar, acabam por
abandonar os estudos. Temos agora um novo tipo de exclusédo educacional: antes as
criangas ndo podiam frequentar a escola por auséncia de vagas, hoje ingressam na
escola, mas ndo aprendem e dela sdo excluidas antes de concluir os estudos com éxito
(HADDAD e DI PIERRO, 2000b, p.126)

Assim a preocupacdo € muito maior que ensinar ler e escrever e as 4 operagdes basicas mais
também a ampliacdo da participacdo social e politica bem como utilizar as diversidades de
recursos tecnologico presente no nosso dia a dia.Portanto ensinar ler e escrever & uma tarefa da

escola e um desafio de todos os componentes curriculares para que os alunos possam formar a

competéncia leitora em todas as reas e tracar as estratégias necessarias para resolver problema.
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2.2 Historico da Educacéo de Jovens e Adultos’

O que temos hoje a respeito de Educacdo de Jovens e Adultos é fruto de uma divida social ainda
no periodo colonial em que a educacéo era de cunho religioso. Assim entre os séculos XIX e
XX, foram aprovados os primeiros projetos com a obrigatoriedade da educacdo de adultos,
porem era apenas para atender o interesse da elite como sempre, pois com a Constituicao
Federal de 1891 dava direito ao voto apenas quem dominasse a leitura e a escrita.

Durante o governo ditatorial de VVargas passou a ser instituida oferta do ensino primario para
todos, considerando os altos indices de analfabetismos no Brasil. Apds a queda do governo
Getulio Vargas, a UNESCO apontava para a educacao de adultos diferente do ensino regular e
assim o governo lancou diversos investimentos tanto em recursos financeiros como pedagogico

e assim, Lima (1979), pontuou:

Segundo os relatérios da campanha, em 1950, [...] Calculou-se que cerca de UM
MILHAO de adultos foram, entdo, alfabetizados... Embora as estatisticas sobre o
fendmeno sejam divergentes, por simples “impressdo”, temos muito a duvidar dos
dados que constam dos relatorios (LIMA, 1979, p. 324).
E assim como as demais politicas o Servi¢o de Educacdo de Adultos (SEA), foi diminuindo ao
longo do tempo e essa mobilizacdo nacional pelo analfabetismo tem fim com os diversos
fraudes nos relatorios.
Com a emergéncia de um novo modelo de educacgdo durante as décadas de 50 e 60, Paulo Freire
idealizou e vivenciou o ensino supletivo com a alfabetizacdo de 40 horas e assim em 1964 teve
inicio execucdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), porém ndo durou muito tempo pois
com o golpe militar e as reformas regidas pelas ditaduras militares fizeram com que acontecesse
implementacdo de uma série de leis que permitia o controle dos acontecimentos educacionais e
sociais e assim com a lei 5379, de 15 de dezembro de 1967 garantiu a criacdo do Plano de
Alfabetizacdo Funcional e Educacdo Continuada de Adolescentes e Adultos e autorizou a
instituicdo de uma fundacdo denominada Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
que iniciou no governo Médici.
Como o fracasso do Mobral em que dos 40 milhdes de pessoas que frequentaram o0 movimento
durante 15 anos apenas 10% foram alfabetizados e nesse contexto o Ministério da Educacgéo e
Cultura (MEC), implanta em 1974, os Centros de Educagédo Supletiva (CES) para atender as
demandas dos trabalhadores que n&o frequentaram a escola na idade certa. Beisiegel, 1997,

coloca que :
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Os centros atuariam mediante"-0 ensino a distancia com a utilizacdo de
blocos integrados de trabalho, baseados no principio do ensino
personalizado. Recomendava-se a adoc¢ao do estudo dirigido, da orientacdo individual
ou em grupo, do radio e da TV, da correspondéncia e da instrucdo programada, das
séries metddicas e dos multimeios. O ensino seria desenvolvido através de médulos.
Cada mddulo compreenderia um fasciculo, abrangendo os textos estudados pela
clientela. As atividades dos centros ndo ficariam restritas ao fornecimento de material
didatico ou a realizacdo dos exames supletivos: haveria permanentemente esforco de
orientacdo e de avaliagdo do nivel de adiantamento dos clientes. O tempo
dedicado ao estudo de cada um dos mddulos, o ritmo de frequéncia aos
Centros, a duracdo total de trabalhos nos cursos e suas respectivas cargas horarias
seriam variaveis, dependendo, sobretudo, das caracteristicas individuais da clientela
(BEISIEGEL, 1997)

E assim como as demais politicas, essa também trata apenas de suprir a necessidade do mercado
de trabalho.No ano de 1991 durante o governo Collor foi langado o Plano Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) que morreu no nascedouro, pois ndo encontrou apoio
politico e financeiro. Com o impeachment assumiu Itamar Franco que lancou o Plano Decenal
de Educacéo para Todos (1993-2003) que também durou pouco, pois com a vitdria de Fernando
Henrique em 1995 foi adotado as politicas neoliberais e colocou o plano de lado e reduziu os
recursos. E assim a Educacdo de Jovens e Adultos foi regulamentada como modalidade da
educacdo basica com etapas fundamental e médio com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei 9394/96 e o parecer CNE / CEB 11/2000 que estabelece as diretrizes da EJA.
Desta forma com uma determinacédo legal e a mudanca de ensino supletivo para educacéo de
jovens e adultos a sociedade precisou adaptar-se a uma nova escola voltada para um novo
publico de 18 para 15 anos no Ensino Fundamental e de 21 para 18 no Ensino
Médio.Vivenciamos assim um grande desafio de superar todas as concepcdes anteriores e agir
para contemplar com equidade um direito basico da cidadania e superar essa préatica de
educacao compensatoria.

2.3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E RESOLUCAO DE PROBLEMA

O maior obstaculo enfrentado pelos estudantes da educacdo basica sdo os procedimentos de
calculo necessarios (algoritmos, equacdes) ou seja, seu repertdrio linguistico, com
conhecimento sobre 0 mundo ainda é pouco e assim vao se deparando com situa¢cdes como “um
quarto” que ndo se refere a um comodo da casa e demais situagdes do dia a dia e assim Bruner

refere-se a essa dificuldade de entendimento da linguagem matematica como sendo:

As pessoas em geral e as criangas em particular tm um pensamento do tipo narrativo,
orientado para a construcdo de fendmenos concretos, pessoais e intencionais,
enquanto o0 pensamento matematico tem carater paradigmatico, que suprime intencbes
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e motivacles e baseié—ggéﬁ?rcéft;yrievé’héﬁtagées abstratas e muito gerais (BRUNER, apud
GOMEZGRANELL, 1998, p. 34).

Devemos propor um curriculo com linguagens mais acessiveis com organizacao de conteidos
e de metodologia apropriada para a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos para que
aconteca de forma efetiva a aprendizagem dos alunos e deixando para tras a famosa educacéao
bancaria e assim possamos construir novas possibilidades dentro de novas dimensdes de acordo

com o tempo. Freire coloca que:

(...) ensinar ndo se esgota no "tratamento" do objeto ou do contetdo, superficialmente
feito, mas se alonga a producdo das condicbes em que aprender criticamente é
possivel. E essas condigdes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes. Faz parte das condi¢cBes em que aprender criticamente é possivel e
pressuposicdo por parte dos educandos de que o educador j& teve ou continua tendo
experiéncia da producéo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos,
ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢cbes de verdadeira
aprendizagem os educandos vdo se transformando em reais sujeitos da construcéo e
da reconstrucdo do saber ensinando, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. Sé assim podemos falar realmente de saber ensinando, em que o objeto
ensinado é apreendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.
(FREIRE, 2004, p.26)

Assim o papel do educador do ponto de vista de Paulo Freire € auxiliar os alunos a pensarem
certo, ou seja, propor fatos concretos que expressam uma tematica significativa para atender as
maltiplas necessidades formativas que esses alunos possuem. Portanto o professor de
matematica devera oferecer situacGes que favorecam a discursdo e sala de aula e a troca de

conhecimento e assim aconte¢a uma comunicacao matematica como nos coloca Menezes:

Do ponto de vista da Base Nacional Comum Curricular que é um documento que serve como
proposta Unica, temos que a EJA foi desconsiderada como modalidade de ensino e isso
inviabiliza a construcdo do curriculo da EJA as luzes da BNCC, para que se possa assegurar 0s
conhecimentos gerais proposto, assim ndo € possivel avancar muito sem a constru¢do de um

curriculo dessa modalidade observando suas diversidades. Maria Clara Di Pierro coloca que:

O recuo na procura pelos cursos é atribuido pelos analistas, sobretudo, a precariedade
e inadequacdo da oferta — considerada pouco atrativa e relevante, devido a abordagem
estritamente setorial, ao despreparo dos docentes, aos rigidos modelos de organizacao
do tempo e espaco escolar, e a desconexao dos curriculos com as necessidades de

aprendizagem dos jovens, adultos e idosos. (Pierro 2017, p. 10)
Assim evidenciamos que a EJA ainda é deixada em segundo plano, pois o governo poderia

produzir orientagdes curriculares especificas para essa modalidade.

A resolucdo de problema deve ser considerada como o processo de investigacdo do aluno e a
capacidade de criar situacOes, assim resolucdo de problemas deve ser trabalhado como
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habilidade a fim de compreender a realidade utifizando a criatividade, o raciocinio l6gico e a
capacidade de andlise critica.

Pdlya, referéncia em resolucdo de problema matematicos propde que devemos seguir passos

para concretizar a resposta e verificar os resultados, as etapas séo:

12 - Compreensdo do Problema -. O primeiro passo é entender o enunciado e para isso
é importante fazer perguntas, pois a resposta para essas perguntas pode ser 0 meio
para esse fim. Perguntas como: qual é a incognita? Ou seja, 0 que se quer resolver? O
que deve ser calculado? Quais sdo os dados? Qual é a condicionante? Ou seja, quais
sdo as condigbes que possuimos e que podemos usar. E possivel satisfazer as
condigBes? Elas sdo suficientes ou ndo para determinar a incOgnita? Existem
condi¢Bes redundantes ou contraditérias? Faca uma figura. Introduza notacéo
adequada. Separe as condi¢fes em partes. Estas perguntas sdo necessarias para a
compreensdo das informagdes contidas no enunciado.

2% - Fazer a relagdo entre os dados e a incognita. Nesta etapa, € importante fazer as
seguintes perguntas. J& o viu antes? Ou ja viu 0 mesmo problema apresentado de uma
forma um pouco diferente? Neste momento devemos buscar uma relagéo entre o que
voceé esta se propondo resolver e algum outro correlato ja resolvido, e que possa servir
de orientacéo para a construgédo da sua solucdo. Conhece algum problema correlato?
Caso voceé encontre um semelhante ao seu e que vocé sabe resolver, tente aproveita-
lo analisando os caminhos percorridos até a sua solucéo e verificando as adaptagdes
necessarias para fazer o seu. Considere a incognita? Caso ndo exista nenhuma
atividade parecida, divida o que vocé esté trabalhando em partes, fazendo a conexao
entre a incognita e os dados correspondentes, inclusive criando incégnitas auxiliares
para cada parte.

32 - Executar o plano. O plano é apenas um roteiro geral. E preciso ter certeza de todos
os detalhes que estdo ali inseridos de modo que nédo reste nenhuma duvida na qual
possa estar escondido algum erro.

42 - Revisar a solugdo. Esta € uma etapa muito importante; executando-a teremos
certeza de que resolvemos o problema de maneira correta, eliminando, assim, algum
erro que possa ter ocorrido durante a execugao do plano. Para tanto, podemos realizar
0 seguinte questionamento: E possivel verificar o resultado? E possivel verificar o
argumento? Também sera necessario verificar se poderemos utilizar o resultado
obtido ou o método utilizado em algum outro problema e se ha a possibilidade de
encontrarmos a solugéo utilizando outra estratégia. (POLYA, 2006, p. 4-7).

Assim os alunos precisam utilizar as estratégias na resolucdo de problema para organizar as
ideias com maior facilidade e estabelecer relacbes com diferentes conceitos e os alunos
desenvolvem suas proprias ideias de resolver problema, como coloca Polya:

A resolucdo de problemas é uma habilitacdo pratica como, digamos, o0 é a natag&o.
Adquirimos qualquer habilitacdo por imitacdo e pratica. Ao tentarmos nadar,
imitamos o que os outros fazem com as maos e 0s pés para manterem suas cabecas
fora d’agua e, afinal, aprendemos a nadar pela pratica da natacdo. Ao tentarmos
resolver problemas, temos de observar e imitar o que fazem outras pessoas quando
resolvem os seus e, por fim, aprendemos a resolver problemas, resolvendo-os.
(POLYA, p.4, 2006)

Portanto dentro de uma situacdo problema o aulo é levado a pensar com oportunidade de
descobrir e exercitar. Dessa forma acreditamos que a resolugdo de problema é dos caminhos

para os alunos apliquem as experiéncias vivenciadas, ou seja, 0 conhecimento trazido do meio
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social, em que vivem, bem como o conhéCfmeanfadqﬁirido anteriormente em outras atividades
escolares assim também podem recriar uma situagdo problema.

Portanto essa proposta metodologica utilizou-se uma pesquisa bibliografica para estudar a
educacdo de jovens e adultos e as contribui¢cdes que ensino da matematica utilizando os métodos
de resolucdo proposto por Polya, seguido as quatro etapas para que os alunos estejam motivados
para desenvolver saberes e raciocino e assim substituindo o ensino mecéanico por métodos
criativos. Portanto apresentaremos um problema matematico seguindo as etapas do método de
Polya.

Problema 01 - Um fabricante produz bolas macicas em dois tamanhos, mas dispGe de um Gnico
modelo de caixa para transporta-las. Felizmente, essa caixa acondiciona perfeitamente uma bola
grande, ou 216 pequenas. Sabendo que, independentemente do tamanho, as bolas sdo feitas do
mesmo material, qual a caixa de bolas que pesara mais?

Seguindo o método de Polya, tem -se:

1°- Compreensdo do problema: O problema consiste em determinar qual a caixa que pesara
mais, se € a que contem bolas grandes ou a de bolas pequenas.

2° - Estabelecimento ou elaboracdo de um plano: O plano sera estabelecido observando a
distribuicdo das bolas pequenas no interior de uma das caixas, bem como o desenho das duas
caixas, ¢ assim temos que chamaremos a medida das arestas da caixa de “A” e 0 raio de “r”’ e
a temos entdo que : A = 2r — 2(6r), com isso concluimos que existem pelo menos trés
maneira de resolver porem se tratando de Educacdo de Jovens e Adultos e suas vivencias
utilizariam o calculo de volume ou de proporcéo.

3° - Execucdo do plano: Como a razdo entre o volume da esfera (bola) grande e o volume da
caixa grande é a mesma que a razdo entre o volume da esfera pequena e o volume da caixa
grande, tem-se: Vesrera grande = 216Vesfera pequena » POItanto as bolas séo feitas do mesmo
material e tem 0 mesmo volume assim as caixas terdo 0 mesmo peso.

4°- Revisando a solucdo: Percebe- se que o resultado encontrado estd de acordo com o
enunciado, pois podemos ainda verificar o resultado através de material concreto. Podemos
ainda verificar se esse enunciado vale para todos 0s casos, ou seja, generalizar a situacédo
problema.

Portanto os métodos de Polya facilitam o entendimento e organizacgdo das ideias dos alunos e

assim facilitando o aprendizado dos jovens e adultos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A educacéo de Jovens e Adultos apresenta grandes desafios quando se trata de aprendizagem

significativa utilizando como método a resolucédo de problema de acordo com Polya. Assim o
trabalho mostrou a contextualizagdo historica da EJA, as praticas docentes, 0s professores que
se dedicam ao trabalho com este publico t&o especifico, marcado por uma historia de exclusao
e de marginalizacdo, as vitorias conquistadas durantes as lutas por uma educagdo que
compensem 0s prejuizos causados durante todos esses anos.

Diante do exposto pode-se fazer uma reflexdo sobre a utilizacdo da resolucdo de problemas na
educacdo de Jovens e Adultos, com o método adotado por Polya no processo ensino e
aprendizagem da matematica para que os alunos possam fortalecer o pensamento critico e 0
raciocinio logico.

Nesse sentido, precisamos superar o comodismo e a falta de reconhecimento para se adaptar as
evolugdes cientificas e tecnoldgicas dentro do mundo moderno para alinhamos nossas praticas
de sala de aula com as necessidades e conhecimentos que os alunos da EJA comportam.
Assim os professores de matematica da EJA deveriam ter uma formacdo exclusiva para atuar
junto a essa modalidade de ensino que apresenta caracteristicas diferente das modalidades de
ensino regular, e pensando no professor de matematica esse desafio é bem maior pois a maioria
dos alunos apresentam grande defasagem e assim o professor precisa procurar metodologias
que atendam a demanda de seu publico.

O estudo utilizando a resolucédo de problema utilizando Polya, facilita a organizacao de ideias
e a obtencdo da solucdo com maior facilidade para que o aluno se torne um ser produtivo, pronto
para enfrentar os desafios do mundo globalizado.

Assim conclui- se que esse método certamente ndo é milagroso porem é necessario e eficiente
em problemas de maior grau de dificuldade de compreensao, pois € necessario a persisténcia
para que ocorra maneiras diferentes de solucdo e possa estabelecer uma relacdo entre os

diferentes conceitos.

Palavras-chave: educagdo de jovens e adultos; ensino de matematica; resolucao de problema.
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