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RESUMO

O presente artigo é o eshogo tedrico de uma pesquisa intitulada “Formacdo e Saberes Docentes
para Educacdo Profissional e Tecnoldgica”, que estd sendo desenvolvida no Programa de Poés-
Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS), Campus Aracaju. Objetiva analisar, pontualmente, a
formacgdo docente para atuar no &mbito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), mediante
um projeto societario em disputa. Pautou-se em uma pesquisa bibliografica sistematizada para
articulacdo do referencial tedrico segundo autores marxistas e significativos para os estudos sobre a
EPT. Neste sentido, trard desde a Educagdo Profissional e Tecnoldgica em seu campo social e
historico no Brasil, e posteriormente, a cria¢do dos Institutos Federais e do Ensino Médio Integrado
(EMI); e o projeto societario em disputa que permeia a EPT, o I6cus e as condicGes de trabalho dos
professores desta modalidade e os eixos estruturantes para formacdo inicial a continuada. Este
trabalho é relevante, uma vez que nos incita a refletirmos criticamente desde a formagdo dos
professores que estdo inseridos nesta modalidade de ensino, a acep¢do de educacdo dos projetos
hegemadnico e contra hegemonico propostos pelos nossos dirigentes. Em suma, debater este tema
convergindo com a proposta do EMI é assumir que a formacdo humana integral e onmilateral, na
perspectiva da politecnia, que contribui para formar sujeitos emancipados, perpassa pela formacao
do educador.
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INTRODUCAO

O presente artigo decorre dos estudos e debates acerca de abordagens pelas quais
temos nos interessados nos Gltimos anos: Os principios que norteiam a Educacdo

Profissional e Tecnoldgica (EPT). Aqui, no corpo desse trabalho, esse interesse se

11 Mestranda em Educagio Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe (IFS) Campus Aracaju, Especialista em Docéncia para Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES) em 2021,
Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica, pelo Instituto Superior de Educacdo de Floresta (ISEF)
em 2010, Licenciada em Pedagogia, pelo Instituto Superior de Floresta (ISEF) em 2008. Pedagoga-Area do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA). Membro do grupo de pesquisa Educacao
Profissional e Tecnol6gica (CNPg/IFS). E-mail: isaletebezerra@ifba.edu.br / alencarisalete@gmail.com.

2Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Sergipe (UFS) em 2013, Mestra em Ciéncias da Educagéo
pela Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias de Lisboa (ULHT) em 2006, Licenciada em Letras
pela UFS em 1993. Professora Titular do Instituto Federal de Sergipe (IFS), Docente do quadro permanente do
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT/IFS). Lider do grupo de pesquisa
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (CNPg/IFS). E-mail: elza.ferreira@ifs.edu.br.;

: N



mailto:isaletebezerra@ifba.edu.br

=

VIl CONGRESSO NACIONAL

relaciona com uma proposta que estamos “elaborando, a saber: “Formagdo e Saberes

Docentes para Atuacdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Para tal feito, recorreu-se a pesquisa bibliografica para teorizar e fundamentar as
categorias selecionadas e a interpretacdo dessas categorias correlacionando-as a proposta

de formacéo continuada para/com os docentes.

Assim sendo, este artigo esta sistematizado em duas sessdes, além da introducédo e
consideracdes finais. Na primeira sessdo, situaremos a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica em seu campo social e histérico no Brasil, e posteriormente, a criagdo dos
Institutos Federais e do Ensino Médio Integrado (EMI); na segunda, abordaremos o projeto
societario em disputa que permeia a EPT, o locus e as condicdes de trabalho dos

professores desta modalidade e os eixos estruturantes para formacéo inicial a continuada.

1. Compreendendo a Educacéo Profissional no Brasil

A historia da Educacdo Profissional da rede Federal tem seu marco legal em 1909, com a
criagdo das Escolas de Aprendizes e Artificies, através do Decreto n°® 7.566. No referido
decreto, foram instituidas 19 escolas de aprendizagem de oficios, nas vérias unidades da
Federagéo, destinados aos pobres e humildes. Elas eram semelhantes aos Liceus de Artes e

Oficios e voltados ao ensino industrial, custeado pelos Estado brasileiro (MOURA, 2007).

Posteriormente, em 1942 sob o Estado Novo, tem-se a Reforma do Ensino Industrial, em
seguida sua verticalizacdo em 1978, sob o regime militar inicia a transformacao das Escolas
Técnicas Federais em CEFETs, em 1996 com a LDB n° 9394/96 é instituido o termo
Educacdo Profissional, até chegar em 2008 com a criagdo da Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) que atribui ao ensino profissional o termo

Educacao Profissional e Tecnologica (EPT).

Notadamente, a EPT no Brasil, tem, portanto, em seus primordios a perspectiva
assistencialista, com o objetivo de amparar os o0rfdos e os demais desvalidos, e uma dualidade
estrutural e funcionalidade como marcas da educacdo profissional em nosso pais (MOURA,
2007).

Apos quase um século de Educacdo Profissional (EPT) o Ministério da Educagdo (MEC)
cria os Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFs) que fazem parte da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, instituida pela Lei n°

11.892/2008, apresentando alguns objetivos, dentre eles:
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I - ministrar educacédo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacédo de jovens e adultos;

I - ministrar cursos de formacao inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas
areas da educacdo profissional e tecnoldgica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solucdes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educagdo profissional e tecnoldgica, em articulacéo
com o mundo do trabalho e 0s segmentos sociais, e com énfase na
producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnologicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacéo superior [...] (BRASIL, 2008)

Os Institutos Federais estdo organizados em multicampia e possuem uma organizagao
pedagogica verticalizada, da educacdo basica a educagdo superior. Ela permite que o0s
docentes atuem em diferentes niveis de ensino e que os discentes compartilhem os espacos de
aprendizagem, incluindo os laboratérios, possibilitando o delineamento de trajetorias de
formacdo que podem ir do curso técnico ao doutorado (PACHECO, 2010). Ou seja, a
proposta da multicampia intenciona a ascensdo do estudante desde a educacdo basica —

através do ensino médio — a educacao superior.

Merece destaque também a oferta do Ensino Médio Integrado, que foi constituido
pelo Decreto n°® 5.154/04, sendo este ocasionado pelo recrudescimento de discussdes
efervescentes durante a década de 2000 acerca do Decreto n° 2.208/97, em especial no tocante
a separacdo obrigatoria entre o ensino médio e a educacdo profissional (BRASIL, 2007).
XXX

Foi durante os anos de 2003 a 2004 que os setores educacionais vinculados & educacéo
profissional, especialmente os sindicatos e pesquisadores da area, debateram e construiram
documentos norteadores entre o ensino médio, educacdo profissional e o ensino médio
integrado. Foram retomados os debates sobre a educacdo politécnica, a formacdo humana
integral ou formacdo humana integrada, a omnilateralidade e a escola unitéria, concep¢oes

base da educacéo profissional.
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Sobre a educagdo politécnica, “compreendendo-a como uma educagdo unitéria e
universal destinada a superacdo da dualidade entre cultura geral e cultura técnica e voltada
para “o dominio dos conhecimentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho produtivo moderno” (Saviani, 2003, p.140, apud Frigotto, Ciavatta e
Ramos, 2005, p. 42); sem voltar-se Unica e exclusivamente para formacdo profissional stricto
sensu, ou seja, para a formacgdo dos cursos técnicos especificos. A Educacdo profissional
articulada ao ensino médio defendida por Moura (2010) baseia-se na integracdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, cabendo aos IFs garantir o minimo de 50% (cinquenta

por cento) de suas vagas prioritariamente a forma de cursos integrados (BRASIL, 2008).

No tocante a formacdo humana integral ou formacdo humana integrada, advinda de

um compromisso ético-politico em prol da edificagdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, compreende-se por:

A idéia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido

historicamente pela divisdo técnica do trabalho entre a agdo de executar € a

acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da

preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,

escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientificotecnoldgica
e na sua apropriacdo histérico-social. (BRASIL, 2007, p. 41)

Por conseguinte, a omnilateralidade defendida por Ciavatta (2005 e 2014) é a
formacdo do ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-
tecnologica. O sentido desta formacdo remota a educacdo socialista que pretendia ser
omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integridade fisica, mental, cultural,
politica, cientifica-tecnoldgica (CIAVATTA, 2005). Deste modo, pensar a formagdo do ser

humana é pensar em sua “totalidade”.

Por esse angulo, é salutar esclarecer quais sdo os principios basilares que norteiam a
concepcao do ensino médio integrado na educacdo profissional e tecnoldgica brasileira, para
posteriormente, contextualizarmos essa forma de articulacdo ao ensino médio, como lécus do

trabalho docente.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) evocam dois pressupostos no entendimento sobre o
EMI, que sdo: o primeiro, 0 ensino médio, como educagdo basica, dentro da concep¢do de
escola unitiria e da educacdo politécnica, que necessitam de uma luta sistematica e
permanente e de mudangas estruturais de nossa sociedade; e 0 segundo pressuposto, € que a

educacdo basica de nivel médio, como direito social universal, é condicdo a formacdo
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profissional que atenda aos requisitos do mund&’do‘trabalho e de um trabalhador apto a lutar
por sua emancipacdo. Em suma, como dizem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010), é superar a

formacéo profissional como adestramento e adaptacdo as demandas do mercado e do capital.
Neste sentido, podemos nos aproximar da escola unitaria gramsciana, pois:

. uma escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades intelectuais. (GRAMSCI, 2016, p. 34).

Ja sobre o contexto de educacdo politécnica Rodrigues (2006) também contribui
afirmando que diz existe um consenso entre os educadores de educacgdo e trabalho, cujo o
conceito de educacgdo politécnica foi esbogado inicialmente por Marx, em meados do século
XIX. A concepgdo de educacdo politécnica seria uma ‘“combinagdo de trabalho
produtivo pago com a educacdo intelectual, os exercicios corporais e aformacdo
politécnica elevara a classe operaria acima dos niveis das classes burguesa e aristocratica” (
MARX, 1983, p. 60, apud RODRIGUES, 2002). E ainda segundo Rodrigues (2002), nessas

indicac@es, encontra-se o embrido fundamental do trabalho como principio educativo.

Ainda no campo da reflexdo-acéo-reflexdo, a aprendizagem significativa converge
com o ideario do EMI, pois é “aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de
maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe” (MOREIRA, 2011).
Ou seja, reconhecer e estabelecer vinculo com o que o estudante ja sabe, conhecimento
prévio, e possibilitar que este tenha acesso a conhecimentos mais elevados e contextualizados,
relacionando a cultura, a estética, a politica, 0 mundo do trabalho, etc. Corrobora com o tipo
de formagéo que coloca o filho do trabalhador como protagonista de um projeto de sociedade,

ndo como coadjuvante desse.
2. Educacao Profissional e Tecnoldgica: um projeto societario em disputa

Tracada a génese da EPT a cria¢do dos IFs e do Ensino Médio Integrado no Brasil,
traremos nesta se¢do de uma analise acerca do tipo de projeto societario que a nossa educacao
em geral e a educacdo profissional e tecnologica esta a servigo, € crucial, pois, 0
entendimento e a diferenciacdo das acepgbes hegemonia e contra hegemonia na educagéo,
portanto:

[...] as teorias pedagdgicas dividem-se em dois grandes grupos: aquelas que
procuram orientar a educacdo no sentido de conservacdo da sociedade em
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que se insere, mantendo & ordem existente; e aquelas que buscam orientar a
educagdo tendo em vista a transformacdo da sociedade posicionando-se
contra a ordem existente. As primeiras sdo chamadas ‘“pedagogias
hegemonicas” porque, correspondendo aos interesses dominantes, tendem a
hegemonizar o campo educativo. As segundas denominam-se “pedagogias
contra-hegemonicas” porque correspondem aos interesses dominados
buscando transformar a ordem vigente. (Grifos da autora) (SAVIANI,
2008,p.1)

Tanto o projeto hegemdnico quanto o projeto contra hegemdnico (SAVIANI, 2008)
sdo projetos societarios em disputa e estdo em polos ativos extremos. Enquanto o primeiro,
atende aos anseios do capital, da classe dominante, da elite; o segundo, € um projeto de
uma sociedade justa e igualitaria, em que a classe trabalhadora tenha as mesmas condi¢c6es
que os filhos ou donos do capital.

Para o projeto hegemdnico, a centralidade é a dimensdo econémica, que aliada aos
interesses do capital visa o constante fortalecimento do mercado. Em suma, a sociedade da
qual fazemos parte, a sociedade capitalista, gira em torno desse modo de producdo, neste
sentido, o projeto educacional é formar para o mercado de trabalho (MOURA, 2014). Um
mercado de trabalho que oferta oportunidades desiguais e até excludentes, que ndo prioriza
a educacéo do trabalhador ou do filho deste.

Nessa sociedade que centraliza a dimensdo econémica, 0 pensamento critico,
autbnomo, emancipado e questionador precisa ser rechagado. E o contrario também ¢é

valido, politicas e acdes que conservem a formacéo para o mercado, precisam ser mantidas.

Outro ponto a destacar € que a formacdo humana na e para a logica capitalista, é
Unica e exclusivamente, alicercada em conhecimentos técnicos cientificos especificos, sem
compreender as relacGes desses com outras areas, ou seja, € a formacdo pautada na

unilateralidade.

Por outro lado, a educagdo contra hegeménica Moura (2014) desloca a centralidade
da dimensdo econbmica para a dimensdo humana, ou seja, do interesse Unica
exclusivamente do capital para o trabalho e os trabalhadores, ndo desprezando, no entanto,
a dimensdo econémica. Porém, a economia e o produto desta, sdo controlados socialmente

e ndo por uma pequena parcela da populagao.

Nesta perspectiva, a educacdo tem um papel radicalmente diferente e até

antagbnico, ndo elimina a necessidade do conhecimento técnico cientifico de uma

: N



=

VIII CONCRESSO NACIONAL

determinada &rea, implica, pois, compreerider~outras areas, a relagdo entre homem-

natureza.

Esse projeto defende a concepcédo de formacéo plena do sujeito, ou seja, a formacao
integrada, que defendemos ao longo dessas se¢des, em que 0 sujeito tenha o conhecimento
técnico cientifico especifico em determinada area, mas que consiga relacionar esse
conhecimento com todas as outras areas, € isso que vai lhe permitir compreender a
totalidade social que ele esta inserido para que possa ser autbnomo, critico e emancipado

da sociedade que vive.

Para isso, a comunidade académica (gestores, pais, estudantes, professores, etc), em
especial o professor, precisa ter a clareza que a formacdo a que se propde ndo visa formar
um cidaddo apto somente a criticar, mas que possua conhecimento técnico cientifico
especifico em qualquer nivel, do elementar ao mais elevado. Sintetizando, ndo € somente
dominar e ensinar conteddos e técnicas, ja que € condi¢do sine qua non para um bom
professor, a praxis pedagogica precisa possibilitar a acdo-reflexdo-acdo em prol da
emancipacdo humana. E buscar pois, alicercados nos principios do préprio EMI fomentar
estratégias/atividades que visem a formacdo do estudante, como por exemplo, através da

inter/transdisciplinaridade no curriculo.

O que se coloca é a perspectiva de uma formacao integral ou plena, nas perspectivas
da omnilateralidade, escola unitaria e da politecnia, é esse sujeito que tem sim o
conhecimento especifico em profundidade, mas ndo somente este, a totalidade implica

conhecer a relacdo deste conhecimento com outras areas.
3. Sobre os professores da educacdo profissional e tecnolégica

Inicialmente, € importante destacar que ao analisar o trabalho docente no campo da EPT é

imprescindivel refletir sobre o papel da educacdo geral e da propria EPT:

[...] se que ndo é possivel pensar na docéncia em geral e, em particular, no
campo da educacdo profissional, sem refletir sobre o papel da propria da
educacdo em geral e, especificamente, da educagdo profissional, na
formacdo de adolescentes, jovens e adultos na sociedade brasileira, cuja
condicdo de classe dos sujeitos (ou fragmento de classe) define a trajetoria
na educacéo escolar, ou ainda, a exclusao dessa dimenséo educacional.
(MOURA, 2014.p.13)
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Pois, é nesse espaco dual e palco de contradicdes e disputas politicas - que é a educacio
profissional - em torno da formacdo humana que o professor atua. Sendo através da expansao
da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, também conhecida como
Rede Federal, cuja ampliacdo, interiorizacdo e diversidade de oferta se d4 em todos pais, que
houve um aumento expressivo de servidores atuando nos Institutos Federais.

O ingresso no cargo de Professor da EPT, pelo menos nos IFs, se da até entdo, pelas vias
concurso publico ou contratacdo temporaria. O Plano de Carreiras e Cargos (PCC) desses
profissionais é regulamentado pela Lei n® 12. 772, de 28/12/12. Sendo que nos IFs apesar dos
concursos serem a carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, composta
pelos cargos de provimento efetivo de Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico e
existem professores que pertencem a Carreira de Magistério Superior, composta pelos cargos,
de nivel superior, de provimento efetivo de Professor do Magistério Superior. O que implica
dizer, que na préatica os professores EBTT atuam nos niveis médio e superior e suas
respectivas formas, em detrimento dos professores do Magistério Superior, que atuam
somente no Nivel Superior.

Esclarecido este 0 ponto anterior, €, portanto, valido observar a pluralidade de formacéo
inicial dos professores da EPT e dos IFs, que variam desde a licenciatura, o bacharelado e o
tecnologo. Profissionais que nem sempre atuaram em outras instituicdes de ensino, ou nao
tiveram formacéo inicial para o ensino ou ainda que ndo tiveram formacdo continuada para
atuar na educacao profissional e tecnologica.

Se por um lado, o ingresso de sujeitos de formacdes distintas e suas respectivas titulacoes
pode influenciar satisfatoriamente na qualidade de ensino oferecido pelos IFs, 0 mesmo
motivo, pode ser alvo de criticas justamente porque esses profissionais ndo detém de saberes
concernentes a atividade docente, restando a Instituicdo implementar programas de formacao
pedagdgica, além dos préprios professores terem iniciativa e interesse em conhecer a area que
atuam.

Moura (2014) categoriza alguns espagos do trabalho do professor da EPT, advertindo
que as discussdes sobre Educacdo Profissional e Tecnoldgica ndo podem se restringir ao
interior da Rede Federal, por pelo menos dois motivos. Um de ordem pratica, pois ndo é

nessa rede que esta a maior matricula do pais, inclusive, com toda ampliacdo do EMI da

Rede Federal ¢ em torno de 2% (matricula), enquanto que a maiores matriculas estéo
centradas nas redes municipal e estadual de ensino; e a outra de ordem ético- politica, que

decorre da primeira, a instituicdo educacional publica tem um compromisso social e o
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posicionamento de luta de classe que defende“a’tifiversalidade. Deste modo, é valido dizer
que a natureza da formacdo para os professores que esteja em defesa do projeto societario

contra hegemdnico também seja universal.
4. Uma proposta de formacao continuada: nucleos estruturantes

Primeiro, os conhecimentos especificos de uma determinada area de formacdo, séo
conhecimentos essenciais e irrenunciaveis; segundo, uma formacdo didatico-politica e
pedagogica e terceiro, o didlogo constante entre 0s conhecimentos da area especifica, da
area didatico-politica e pedagogica e entre 0 mundo do trabalho, ou seja, entre a sociedade

de uma maneira em geral, e as relacdes entre trabalho e educacdo (MOURA, 2014).

Alguns eixos estruturantes possibilitam ao professor atuar na formacao dos estudantes
de uma perspectiva contra hegemaonica. Por que sdo estruturantes? Ainda segundo o autor,
ninguém ensina o que ndo sabe; mas apenas dominar o conhecimento especifico ndo é
suficiente para que ele saiba ensinar, sdo necessarias a formacgdo didatica e a formacdo
politico-pedagdgica, para que tenha clareza da relacdo desses conhecimentos especificos

com a realidade que os estudantes estao inseridos.

Portanto, apenas conhecimentos da area especifica ndo sdo suficientes, porque 0s
desafios para o Professor da EPT, ndo estdo somente relacionados ao que e como ensinar,
mas ao que ensino e aprendido, produz efeitos formadores na humanidade, e Moura (2014)
por fim, apresenta outra dimensdo, a dimensdo ético-politica da formagdo humana,
essencial e irrenunciavel. Assim, o projeto de formacdo emancipatéria da classe
trabalhadora passa obrigatoriamente por um processo de formacdo de professores que

possa atuar nessa perspectiva.

5. Consideracdes Finais

Deste modo, estudar a formacdo docente no ambito da educacdo profissional e
tecnoldgica € ter a compreensdo critica desta modalidade de ensino, ao tempo que
problematiza o projeto societario em disputa em convergéncia, inclusive, com a atuacéo e a
formacdo dos professores e a que tipo de formacgdo humana esses profissionais vislumbram.
E preciso implementar no chdo dos IFs deste pais o itinerario formativo para a docéncia

que resguarde o compromisso ético-politico assumido com o projeto de formacdo humana
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integrada, que expurga e supera a concep¢dode”ser humano dividido historicamente pela

natureza do trabalho (quem executa e quem planeja).
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