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RESUMO

Este artigo apresenta reflexdes sobre a relagdo formativa entre os Professores Iniciantes e o0s
Professores Efetivos atuantes na Educacdo Béasica e 0 que a universidade e a escola podem fazer para
contribuir com a formagéo de professores. O texto alude as situacfes de exemplaridades acerca das
relagdes entre os proprios professores, a escola e a universidade, contemplando os estudos realizados e
as proposicdes que possam contribuir com o movimento em prol da melhoria do sentido relacional
entre a universidade-escola. Por isso, dialoga com os aportes legais em vigor, os dados e as
informacGes da Educacdo Baésica brasileira e as referéncias bibliogréaficas, concatenando-o a formagéo

de professor e a carreira.

Palavras-chave: Professores iniciantes, Professores efetivos, Universidade e escola,
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INTRODUCAO

O presente artigo oportuniza aos leitores momentos reflexivos acerca da relacdo
docente entre os professores iniciantes e o0s professores efetivos nas escolas publicas,
percebendo as possibilidades de contribuigbes da universidade com o fortalecimento das
relagBes entre a universidade e a escola. Este foi escrito ndo para formalizar denuncias ou
anunciar apenas criticas, mas para a promocao de reflexbes sobre a problematica: como

fortalecer o sentido da relacdo entre os Professores Iniciantes® e os Professores Efetivos °
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nas escolas publicas e 0 que a universid‘ade-eﬁitjla“pbde fazer para contribuir com o processo
formativo.

O percurso formativo institucional dos professores, pensado nesta perspectiva
relacional, é importante para os conhecimentos profissionais referentes aos aspectos da
docéncia na contemporaneidade, pois, poderéd possibilitar eventuais mudancas no modo que
concebemos os perfis, as atribuicdes, as atitudes e os valores. Destarte que os professores, as
escolas e as instituicdes apresentam vinculacdo com contextos sociais, historicos, geogréaficos,
econdmicos e culturais em que estdo inseridos; logo, estas ndo sdo atemporais nem tampouco
descontextualizadas. Tanto os professores quanto as escolas e as universidades necessitam ser
compreendidos, sob a o6tica da proposi¢do humanizadora, que vai além do mero apontamento
critico sobre as fragilidades apresentadas.

Esses profissionais nos diferentes momentos de sua carreira, desde a fase inicial,
enfrentam diferentes desafios, necessidades e dilemas, bem como apresentam expectativas.
Nesse sentido, todas essas questdes colaboram dinamicamente para a constituigdo dos seus
conhecimentos e saberes.

Para qualificarmos este estudo, os fundamentos deste texto estdo pautados na relacéo:
professor-professor, universidade-escola, formacéo inicial do professor-pratica escolar,
estabelecendo didlogos com as contribui¢bes de Gatti (2016), Novoa (2006, 2017, 2019),
Pimenta e Lima (2010) e Cunha (2018). As reflexdes aqui descritas tém o intuito de colaborar
no entendimento de que as relacdes entre os Professores Iniciantes e os Professores Efetivos
devem ocorrer de maneira proficua para a renovacao dos quadros permanentes e a mobilidade
de conhecimentos e saberes em espaco-tempo de modo a estabelecer um lago de acolhida
permanente entre professor-professor num processo onde a formacéo inicial do professor-

pratica escolar estejam conectadas.
METODOLOGIA

Considerando que a pesquisa exploratéria, em conformidade Gil (2007), possibilita
uma aproximacdo com a problematica, escolnemo-la, para tornar esta mais explicita para fins
de estudos dos interessados na tematica. Com efeito, envolvemos o levantamento

bibliografico sobre o tema, que inclui a dimensdo - formacdo de professor. A formacdo de

®professores que ja concluiram o estagio probatério e/ou possuem anos de experiéncia no exercicio da docéncia
e integram efetivamente o quadro permanente de profissionais do Magistério, cujo ingresso foi por concurso

publico.
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professor esta articulada aos estudos réferenté““at)“projeto de pesquisa em andamento’, e,
também, concatenada aos estudos ocorridos junto a outros mestrandos, especialmente, na
disciplina Seminario de Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusado®.

Neste caso, podemos classificar que esta é uma pesquisa bibliogréfica, cuja abordagem
é a qualitativa. Esté& associada a exemplaridade de situagdes/elementos relacionais (professor-
professor, universidade-escola, formacédo inicial do professor-pratica escolar),
manifestadas nos contextos escolares submetidas as analises e reflexdes.

Salienta-se, que para a construcdo deste artigo alguns caminhos foram percorridos,
como: o levantamento de referéncias bibliogréaficas para explanar acerca do tema, consoante
com a problematica e aos objetivos, de modo critico e cientifico; a busca de dados e das

informacdes recentes sobre o professor no que tange a escolaridade, formacao e carreira.
REFERENCIAL TEORICO

A formacao inicial de Professores da Educacdo Basica no Brasil, segundo a Lei n.° 9
394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) deve ocorrer no Ensino
Superior. Convém lembrar o artigo 16 dessa lei, observado a redagdo dada pela lei n.° 13 415,
de 2017, pois esse dispde que essa formacdo deve ocorrer em curso de licenciatura plena,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 2020).

Percebe-se, entdo, que dada essa prerrogativa e a diminui¢do da oferta dos cursos de
Magistério/Curso Normal ao nivel de Ensino Médio pelos sistemas de ensino com resultado
das mobilizacbes sociais e institucionais para avancarmos nas possibilidades formativas e
profissionais em nivel superior, as universidades tém absorvido essa demanda formativa, a
qual tem se elevado face as necessidades das redes publicas de ensino por conta de outros
aportes legais, como os Planos de Educagdo, os Estatutos e os Planos de Carreira do
Magistério da Educacdo Basica. Salienta-se que a Lei n.° 13 005/14, Plano Nacional de

Educacao (PNE), traz as Metas 15 e 16 sobre a formacéo de Professores da Educacdo Basica.

"Os Saberes e a Formacdo Permanente dos Coordenadores Pedagdgicos vinculados as Escolas do Nucleo
Territorial de Educacdo — NTE 17/BA: os Desafios da Transi¢do dos Estudantes do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio, da autoria da principal autora deste artigo.

8Mestrado em Educagdo (UCS), Seminério de Processos Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Inclusdo, 2.°

semestre de 2021.
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Diante disso, surgem também as fragilidades desse processo formativo porque nem

sempre ha condicBes asseguradas para a formacdo de professor acontecer, considerando 0s
principios da educacdo brasileira e a articulacdo entre a teoria e a pratica escolar. Essas
fragilidades envolvem questdes de manutencdo institucional até as de natureza formativa e
relacional com as escolas. Mesmo que tenhamos, a saber, 0 Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia’ (Pibid), potencializador de uma aproximagdo comprometida com o
exercicio do magistério na rede publica e uma articulacao entre a educagao superior, a escola
e os sistemas de educacdo estaduais e municipais, os desafios de assegurar a qualidade do
acesso e a permanéncia dos estudantes conectada as vivéncias escolares perduram.
Gatti (2016, p.161) argumenta:

Mesmo com avangos a partir de programas desenvolvidos na Ultima década, a
guestdo da formacdo dos professores tem sido um grande desafio para as politicas
governamentais, e um desafio que se encontra também nas praticas formativas das
instituicGes que os formam.

Inclui-se no grupo desses desafios, superar as fragilidades na relagdo institucional por
uma mais assertiva entre a universidade e as escolas de Educacdo Basica, para possibilitar aos
professores iniciantes as vivéncias pedagdgicas junto a outros professores efetivos. Neste
sentido, concordamos com Novoa (2017), quando aponta que existe falta de apoio para
articular a escola a universidade (vice-versa), no que se refere a formacdo a docéncia, neste
rol, incluimos a burocracia sistematica. Essa distancia também se manifesta na forma como
algumas instituicdes de ensino superior contatam o professor efetivo, em muitas situacdes
apenas com o envio de um documento de apresentacdo do estudante universitario dirigido a
Direcdo Escolar, dificultando o acolhimento e o acompanhamento a estes licenciandos, que
estdo ainda em processo de formacao inicial, por parte daqueles em exercicio no Magistério.
Pois, um contato mais estreito colabora para o entendimento sobre a importancia do apoio aos
licenciandos de modo a assegurar no periodo de estagio os processos referentes a formacao
inicial do professor-préatica escolar. De acordo, as autoras Pimenta e Lima (2010, p.36),
“[...] o estagio tem que ser tedrico-pratico, ou seja, que a teoria é indissociavel da pratica.”

Convém, também, a seguinte exposicdo por coadunar com as explanacdes anteriores:

°Acdo da Politica Nacional de Formagéo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC), criado em 2007. Em
vigor, temos a Portaria GAB n.° 86, de 11 de maio de 2022, que altera a Portaria n° 83, de 27 de abril de 202,
qual dispde sobre o regulamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/documentos/diretoria-de-educacao-
basica/13052022_Portaria 1707179 SEI_CAPES_1704824 Portaria GAB_86.pdf. Acesso em: 11 de jul.2022.
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Ponto critico a considerar nessa formacdo sdo 0s estdgios. Na maioria das
licenciaturas sua programacdo e seu controle sdo precérios, sendo a simples
observacdo de aula a atividade mais sistematica, quando é feita. H4 mesmo aqui um
chamamento ético. A participacéo dos licenciandos em atividades de ensino depende
das circunstancias e da disponibilidade das escolas (GATTI, 2016, p. 167).

Assim, esse didlogo através da universidade-escola, materializado através de um
acompanhamento de professores universitarios a escola e ao estudante de licenciatura, atraves
do estagio é fundamental para ser compreendida a importancia da presenca desses futuros
professores nas escolas, assim como a relevancia do acolhimento pela universidade ao
professor, que ja atua nas instituicdes de ensino e a abertura desses professores efetivos para
os subsidios formativos concedidos pela instituicdo superior parceira. Por isso, cabe a fala de
Novoa (2017, p. 1123): “[...] a formacdo deve permitir a cada um construir a sua posi¢cdo
como profissional, aprender a sentir como professor.”

O Pibid é uma das oportunidades, dentre tantas que podem ser pensadas, para 0
estabelecimento desse dialogo, pois, através desse, os estudantes de licenciatura comegcam
um estagio em escolas publicas, desenvolvendo atividades didatico-pedagdgicas sob a
orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola. Além do Pibid, ha
também o programa Residéncia Pedagdgica'®(RP), uma das acées que integram a Politica
Nacional de Formac&o de Professores, cujo objetivo € de aperfeicoar a formacdo pratica nos
cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacdo basica a
partir da segunda metade de seu curso.

Enfatiza-se que o Pibide a RPsdo programas do Governo Federal/Ministério da
Educacdo (MEC), em regime de colaborativo com as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) e Secretarias de Educacao dos Estados e Municipios. Esses estdo vinculados a Politica
Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, e oferecem aos
licenciandos a oportunidade de estagio (com bolsa) nas escolas de Educagdo Bésica, dando a
oportunidade aos estudantes de vivenciarem o cotidiano escolar antes de concluirem a
graduacéo.

Nesse interim, abordamos essas experiéncias de estagios como vivéncias pedagogicas

colaborativas, por compreendermos a necessidade de uma formagcdo mutua nesse processo:

%0 Programa Residéncia Pedagégica como projeto foi constituido pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), criado em 2011 e implantado em 2012. Um dos documentos vigentes, a
Portaria GAB n.° 38, de 28 de fevereiro de 2018, que institui o Programa de Residéncia Pedagdgica. Disponivel
em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-rp-pdf. Acesso em: 13

jul. 2022.
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os professores iniciantes e os professores efetivos juntos, de modo que sejam fortalecidas as
praticas escolares desde esse momento, abrangendo o0s conhecimentos e 0s saberes

construidos pelas experiéncias escolares. Como diz Novoa:

E neste entrelacamento que reside o segredo da formagdo inicial dos professores,
bem como da construcdo de processos de inducdo profissional (residéncia docente)
gue assegurem a transi¢do entre a formacéo e a profissao e, mais tarde, de modelos
adequados de formagdo continuada (NOVOA, 2017. p. 1124).

Assinalamos, também, que as escolas publicas aceitam em seu quadro profissional
aqueles que ingressam no cargo mediante a aprovacdo em concurso publico ou processos
seletivos temporarios, apds a designacdo pelas Secretarias de Educacao ou/e 6rgaos similares.
Nesse sentido, os aprovados em concurso publico, apds o estagio probatorio, integram o
quadro permanente de professores das redes publicas de ensino com possibilidades de avanco
em suas carreiras. Em muitas situacdes, ainda sob a prerrogativa legal, passam a ter
assegurada a lotacdo™ numa respectiva escola e 0 avanco na carreira. Logo, tornam-se
Professores Efetivos do quadro permanente do Magistério. J& os Professores Iniciantes séo
aqueles que ingressam a escola, mas muitas vezes com experiéncias anteriores minimas
enguanto docentes, apesar de alguns ja terem uma vida académica em niveis elevados, como a
titulacdo de Mestres e/ou Doutores em Educacéo.

A relagdo nascente entre esses professores nem sempre se d& de forma amistosa, ha
incompreensdes advindas de ambos os lados, os que se consideram detentores de
conhecimentos académicos e atualizados e aqueles que se percebem como os donos dos
saberes relacionados as praticas pedagogicas por conta do tempo de servico. As vezes, estes
provocam o isolamento e ndo manifestam apoio aos que se encontram na fase inicial.

A respeito disso, cabe a fala de Novoa (2006, p. 11):

Os primeiros anos de exercicio nas escolas sdo essenciais para a configuracdo da
identidade profissional docente. E nesse periodo curto que se joga o futuro de muitos
professores, que se define uma relagdo mais ou menos confortavel com o trabalho
escolar [...] Infelizmente, somos deixados muitas vezes isolados nesta fase téo
decisiva do nosso percurso. Sem ninguém com quem possamos dialogar. Sem
ninguém para partilhar dividas e incertezas. Sem ninguém que nos ajude a superar
os dilemas de uma profissao téo exigente.

Assim, podemos associar ao cenario da docéncia, da identidade profissional, visto que

nos primeiros anos sao varios enfrentamentos para aprender a se tornar professor. Os

1| otacdo, local de trabalho para o qual o professor foi designado para trabalhar mediante ato legal. Ou seja,
onde o servidor exerce as atribuicdes e responsabilidades do cargo publico.

: s
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iniciantes vivem descobertas e sio afetados pféfa“ir’eélidade escolar, muitas vezes, ignorados
por aqueles que também ja passaram por essa fase inicial. Isso pode findar gerando dilemas,
conflitos desnecessarios entre os professores, que compdem a comunidade escolar, e até o
desencanto pela permanéncia na profissdo docente. Como diz Névoa (2017, p. 1124), “Por
outro lado, continuamos a ter muita dificuldade em diferenciar os professores, reconhecendo o
papel que os professores mais capazes podem e devem assumir junto dos jovens professores.”

Esse desafio inicial nas relacGes entre os dois grupos de professores (iniciantes e
efetivos) é ampliado quando se percebe as fragilidades do processo formativo dos professores
iniciantes no exercicio da docéncia na escola, quando eles se deparam com a cotidianidade
escolar. Destarte, que ndo se defende aqui neste texto, que a formac&o inicial da conta do
processo de formacdo do professor, nem tampouco o0s demais processos formativos
académicos em nivel de pds-graduacdo. Pensa-se, sob a otica de Ndvoa (2017, p.1123), o
quanto é importante a construcao de um ambiente formativo com a presenca da universidade,
das escolas e dos professores, criando vinculos e cruzamentos sem 0s quais ninguém se
tornara professor.

Aqui, pretende-se pontuar algumas das dificuldades decorrentes de varios aspectos,
neste caso, das lacunas formativas, que esses iniciantes sentem ao assumir a docéncia nas
escolas publicas, dentre essas: a) as dificuldades para compreender os desafios para o
estabelecimento das politicas publicas educacionais e o compromisso social da educacéo
publica; b) as dificuldades para entender a pluralidade de perfis dos estudantes da escola
publica, considerando o0s aspectos sociais, econémicos, financeiros, bem como as
potencialidades deles, enquanto sujeitos integrais; c) as dificuldades para conceber a
importancia do estabelecimento de um dialogo articulado entre as dimensdes do curriculo e as
exigéncias do mundo contemporaneo, sem desconsiderar os saberes constituidos presentes nas
narrativas de vida dos estudantes, para aléem do ambito escolar e d) as dificuldades para
enfrentar os entraves do ensino, por conseguinte, da aprendizagem sob a ética do trabalho
pedagogico na escola.

As escritas anteriores aproximam-nos reflexivamente da fala de Névoa (2019), que
analisa as politicas pablicas e a organizacdo da escola, procurando identificar o processo de
metamorfose desta nos dias de hoje, também, a formacdo de professores, insistindo na
necessidade da institucionalidade, sustentando a triangulagédo entre as universidades, a
profissdo docente e as escolas da rede. As dificuldades existem porque as escolas ndo sao

estaticas. Diante dessas dificuldades citadas, nota-se entdo, o que traz Gatti (2016, p.166-

167):
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A estrutura e o desenvolvimento curricular das licenciaturas, entre nos, ai incluidos
0s cursos de pedagogia, ndo tém mostrado inovacGes e avancos que permitam ao
licenciando enfrentar o inicio de uma carreira docente com uma base consistente de
conhecimentos, sejam os disciplinares, sejam os de contextos sdcio-educacionais,
sejam os das praticas possiveis, em seus fundamentos e técnicas.

Esse distanciamento entre esses profissionais também se amplia quando ndo ha
abertura para a escuta por parte de ambos, fechando as portas para os dialogos formativos,
sem entender que, neste caso, todos se tornam resistentes em aprender com 0 outro: ora para
repensar saberes, ora para aprender coisas novas.

A escola precisa ser percebida e explorada, tanto pelos proprios professores como
pelas universidades, enquanto espaco formativo, um lugar de escuta, onde os professores
estabelecam uma relagédo profissional na condicéo de aprendizes-ensinantes, por meio da qual
aliem a préatica e a teoria. Eles precisam se perceber como um unico grupo de professores,
cuja classificagdo expressa neste texto, apenas 0s situa em niveis diferenciados de

experiéncias, mas nao os minorizam uns em detrimento de outros. Em vista disso:

E facil compreender a fragilidade da profissdo docente quando se entende que uma
profissdo s6 se estabelece quando ha um conhecimento que lhe é especifico e
teoricamente fundamentado. N&o sdo muitas as justificativas teoricas dadas pelos
professores sobre suas decisGes e praticas; portanto, é um fazer com escassos
saberes profissionais, ainda que haja uma base empirica de acéo que lhes permita o
exercicio da profissdo (CUNHA, 2018, p. 8).

Essa compreensdo € importante para que os professores valorizem as oportunidades
formativas, considerando que essas ocorrem e ocorrerdo ao longo da sua existéncia — da sua
vida. Ademais, pode colaborar para promogéo de atitudes e atos amorosos'?, respeitando as
experiéncias identitarias e o papel social da fungdo de professor, que inclui acolher uns aos
outros mobilizando saberes e conhecimentos e tragando agdes. 1sso, sem perder de vista, 0S
contextos espaciais e temporais das instituicfes escolares nas quais exercem a profisséo.

Logo, é oportuna a fala de Névoa (2017, p.1112):

Precisamos repensar, com coragem e ousadia, as nossas instituicbes e as nossas
praticas. Por tudo isto, é necessario reforgar as dimensGes profissionais na formagao
de professores, ndo numa perspectiva limitada ou redutora, mas procurando
construir modelos de formacéo que renovem a profissdo e que sejam renovados por
ela.

2Termo empregado na perspectiva freireana. Paulo Freire (1921-1997) é Patrono da Educago brasileira e autor,

a saber, da “Pedagogia do Oprimido”.
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Em suma, a expansdo do Ensino Superior® referente aos cursos de formagdo de

professor foi um grande passo para a Educacdo Basica brasileira, mas cabe reflexdo a respeito
dos processos formativos que ocorrem sobre como estao trabalhando as questfes da formacéo
e, partindo inicialmente das impressdes colhidas junto aos mais préximos — os professores
exercendo a docéncia nas nossas escolas. Por fim, as universidades precisam se aproximar das
escolas publicas e vice-versa, principalmente, por meio dos professores, como uma maneira
de reafirmarem o seu compromisso com as politicas de formacéo do professor pautada numa

relacdo significativa professor-professor.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Em consondncia com o0 ja exposto, trazemos os dados e as informacdes acerca da
formacdo dos professores da Educagdo Basica e dos estudantes licenciandos em nosso pais.
Destaca-se que a Lei n.° 13 005/14, além da Meta 17 que se refere a valorizacdo dos
profissionais do magistério das redes publicas de Educacdo Basica de forma a equiparar seu
rendimento médio ao dos demais profissionais com escolaridade equivalente, traz as Metas
15, 16 e 18, que também tratam da valorizagdo dos profissionais do Magistério. Ressalta-se
que as Metas 15 e 16 dispGem sobre a formacdo de professor da Educacdo Bésica e a Meta 18
define a necessidade de assegurar planos de carreira para a valorizagdo profissional, tendo
como referéncia o Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN).

Observando o Anuario da Educacdo Basica (2021), a partir do Censo Escolar 2020,
notamos que as universidades tém colaborado para esse processo formativo, basta observar os

elementos colhidos sobre o nivel de escolaridade do professor da Educagéo Basica®.

A escolaridade média dos professores da Educacdo Basica no Brasil avangou, mas
ainda ha desafios importantes a serem superados. Em 2020, 86,6% dos professores
da Educacgdo Basica apresentavam escolaridade de nivel superior, sendo que 43%
fizeram pds-graduacdo — um aumento consistente de 18,6 pontos percentuais na

altima década (ANUARIO DA EDUCAGAO BASICA, 2021, p. 99).

Essa informacdo € importante para situar os profissionais do Magistério, evidenciando
os avancos alcancados no que tange ao nivel de escolaridade dos mesmos. Ainda, conforme o
Anuério da Educacdo Bésica (2021), neste cenario recente, 66,4% dos alunos que ingressam

BAnuario da Educacdo Bésica 2021. Disponivel em: https://www.moderna.com.br/anuario-educacao-
basica/2021/professores  formacao.html#professores-da-educacao-basica-por-nivel-de-escolaridade-e-etapa-de-

ensino-brasil-2020-em-.Acessado em: 20 jul. 2022.
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em cursos de formacao de professores 0 fazem*p%‘lafr"‘nodalidade de EAD. A preocupagdo nao
¢ a modalidade, mas a qualidade dos cursos e as politicas de avaliacdo e acompanhamento
existentes dessa formacdo, pois ainda apresentam fraquezas.

Neste mesmo anuario, sobre a carreira, percebemos que nos ultimos oito anos, o
salario dos professores se aproximou 13 pontos percentuais do recebido pelos demais
profissionais com curso superior. Também, notamos que 95% dos municipios brasileiros
possuem plano de carreira, ressaltando que aqueles com mais de 500 mil habitantes ja o
oferecem para seus professores. Assim, a qualificacdo e a permanéncia na carreira ainda estdo
entre os principais critérios de ascensdo profissional na rede publica (ANUARIO DA
EDUCACAO BASICA 2021). Em complementaridade de informacéo, a CAPES publicou os
editais (2022) dos programas Pibid e RP para oferecer 61.680 bolsas para formacdo de
professores da educacdo basica e oportunizar a selecdo de propostas de 250 instituices de
ensino superior para cada um dos programas (UNDIME, 2020").

Esses dados/informacdes séo relevantes para situar os professores e as instituicoes de
educacdo bésica e de ensino superior sob as 6ticas das dimensdes de atuacdo e formacdo. Para
dar mais consisténcia a discussao, trazemos algumas questdes emanadas das exemplaridades
das relacOes tratadas neste artigo, semelhantes as urgéncias para a melhoria da relacéo entre
os Professores Iniciantes e os Professores Efetivos, a escola e a universidade, a formagéo
inicial do professor e a pratica escolar, essas submetidas as analises e reflexdes. A seguir,
apresentam-se algumas reflexdes sobre:

a) Como se da a relacdo entre os Professores Iniciantes e os Professores de
Carreira? A relacdo entre os professores iniciantes e os professores efetivos apresenta-se
composta por desafios e dilemas: a manifestagdo de resisténcia no processo de acolher o
outro; atitudes de desestimulo as praticas inovadoras e/ou, também, as ja praticadas; a
concepcao equivocada de que o outro pode se apossar do espaco, ndo reconhecendo como
espacos coletivos. Propbe-se que nos contextos escolares, as praticas de acolhimento
profissional sejam pensadas nos processos formativos dos professores juntamente a
Coordenacdo Pedagdgica e com o0 apoio externo (universidade, centros de estudos, etc.) para
subsidiar a acdo voltada para a relacdo professor-professor.

b) Como se apresenta a relacdo entre a universidade e a escola publica da
Educacao Basica? Ainda se percebe uma relagdo ocasional, ndo continua. Portanto, fragil.

Na maioria das vezes, ocorrem quando a universidade precisa da escola, ndo quando a escola

“Disponivel em  https://undime.org.br/noticia/03-05-2022-10-50-capes-oferece-60-mil-holsas-para-formacao-

de-professores.Acessado em: 22 jul. 2022
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precisa da universidade. Os professoré's saent “da“tniversidade, por essas sdo esquecidos,
quando pensadas as atividades de ensino e extensdo, desde quando ndo se respeita, por
exemplo, a conciliacdo entre o trabalho do professor e os cursos ofertados.

Sobre isso, N6voa (2017, p.1115) nos traz uma reflexdo sobre a solugcdo para essas
questoes: “Trata-se de edificar um novo lugar para a formacgéo de professores, numa zona de
fronteira entre universidade e as escolas, preenchendo um vazio que tem impedido de pensar
modelos inovadores de formagdo de professores”. PropBe-se pensar numa relacdo continua
por parcerias, que contemplem acdes para os licenciandos desenvolverem nas escolas e,
também, acbes fomentadoras de contato dos professores em exercicio com a universidade,
além dos Pibid e RP. Universidade-escola, uma relagcdo cujo significado seja de unido entre
professores e profissionais comprometidos com a formacdo docente e com a educacgéo
publica.

c) Como se manifesta a relacdo entre a formacao inicial do professor e a préatica
escolar da Educacgdo Basica publica? A relacdo ainda esta distante dessa conexao estudos-
pratica, nesse processo formativo inicial. Percebe-se que ha aspectos curriculares dos cursos
de Licenciaturas, que precisam ser estreitados a realidade da Educacdo Basica atual. Propde-
se gque a formacéo inicial incorpore 0os conhecimentos pedagogicos e especificos da area, mas
também, as questBes contextuais sociais, culturais, econdmicas e politicas presentes no
cenario escolar, de modo a compreender o estudante da escola publica, enquanto sujeito
integral, real e dinamico. Uma relacdo que nao fique restrita aos programas citados
anteriormente, mas que amplie a formacdao inicial do professor-pratica escolar.

Por fim, observando o elucidado, os aspectos da vida do professor ndo podem ser
desconsiderados, quando pensamos em formagéo e carreira. E um profissional que passa por
fases profissionais, e, em todas essas, existem as crencas, 0s valores, 0s saberes e as
expectativas. Faz parte disso, as aprendizagens que podem ser constituidas na formacéo
inicial e nas demais, considerando como podemos aprender uns com o0s outros a qualificar a
nossa profissdo e profissionalidade. Dessa forma, pensamos numa relacdo universidade-
escola conectada aos anseios e a necessidades dos professores de maneira que aproximem o0s

iniciantes e efetivos da realidade da pratica escolar e da academia.
CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre toda essa situacdo vivida entre os Professores Iniciantes e 0s

Professores Efetivos, faz nos perceber que a universidade e a escola devem estar a servigo da

: s
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sociedade, de forma a repensar suas praticas corta‘coragem e a ousadia necessarias. Por isso,

carece uma reflexdo sobre os papéis das instituicdes de ensino na formacao do professor e a
sua aproximacdo formativa com a comunidade escolar, por conseguinte, colaborar no que
tange a respeito das relacGes entre aqueles que ainda estudam e/ou estdo iniciando na carreira,
com outros que ja atuam na educagdo. Cabe um olhar atento sobre o curriculo que forma esses
professores de modo, também, a prepara-los para ser professor e a conviver com outros
professores. Logo, urge repensar sobre como fomentar o sentido da relacdo formativa da

universidade-escola para além do chamado e, ainda, fragil estagio.
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